Anmeldung erbeten bis zum 28. August 2009

bei

Stadt Dormagen

Fachbereich Schule, Kinder, Familien und Senioren (F5)
Frau Schénen-Hutten

Paul-Wierich-Platz 2

41538 Dormagen

Fax 02133 25777443
auf dem beiliegenden Anmeldeformular.

Verantwortliche

Uwe Sandvoss
Stadt Dormagen, Stadt Dormagen, Fachbereich 5
Fon 02133 257245

Ellen Schénen-Hitten,
Stadt Dormagen, Stadt Dormagen, Fachbereich 5
Fon 02133 257443

Wolfgang Buck,
familienforum edith stein
Fon 02131 7179821

Gemeinsame Gestaltung
des Ubergangs
Kindergarten - Grundschule

Einladung
zur Fachtagung

m flr Lehrkrafte der Grundschulen,
n flr Leitungen im Offenen Ganztag
sowie deren Vertreterinnen und Vertreter
m far Einrichtungsleitungen der Kindertagesstatten
sowie deren Vertreterinnen und Vertreter
n flr Koordinationskrafte des Projekies
~Kooperation Kita — Grundschule”
n flr Verreterinnen und Vertreter der
Elternmitwirkungsorgane
n fur Fachkrafte der Jugendhilfe
der Stadt Dormagen

Samstag, 12. September 2009, 10.00 bis 16.00 Uhr
Schule Burg Hackenbroich, BurgstraBe 15, Dormagen

Eine gemeinsame Veranstaltung von

gl Stadt Dormagen Schulamt

Dor Fachbereich Schule,  |EEG—_G— fir den '
amilieniorum
: kinder, Familien Rhein-Kreis
s ®

und Senioren Meuss




ab 09.30h
10.00h

10.15h

12.00h
13.30h
15.30 h
16.00h

Zur Tagung

Workshops am Nachmittag

«Jetzt beginntder Ermnstdes Lebens!

Der Wechsel vom Kindergarten in die Schule muss und darf nicht
so abrupt sein — wie er vielleicht friiher von vielen edebt wurde.
Kindertagesstatten und Grundschulen sind gemeinsam
gefordert, Kinder und Eltern bei der Bewaéltigung dieses
Ubergangs zu unterstitzen.

Uber welche Kompetenzen mussen Kinder verfugen? Was
missen Eltern wissen, damit sie ihre Kinder bei diesem
Ubergang adaquat begleiten kinnen?

Wie Konnen dahingehende padagogische Kohzepte zwischen
den betgiligten Institutionen abgestimmt werden?

Welche Ideen und erfolgreiche Modelle der Zusammenarbeit
zwischen Kindergarten und Grundschulen gibt es?

Programm

Eintreffen/ Einchecken / Stehkaffee

BegriiBung
Heinz Hilgers, Blrgermeister der Stadt Dormagen,
Annegret Schulte, Schulamtsdirektorin fir den Rhein-Kreis Neuss

Vortrag mit Aussprache

»Der Ubergang ist eine sensible Phase —

Chancen fiir Kinder und Familien durch eine

intensive Zusammenarbeit von Kita und Schule”

Prof. Dr. Rainer Stratz,

Sozialpadagogisches Institut NBW — FH Kdin
Mittagessen

Workshops (s. rechte Ssite, Auswahl! auf Anmeldeformular)
Reflexion der Tagung beim Stehkaffee

Ende der Tagung

- Bildung und Erziehung —

Meinen wir das Gleiche?

Leitung Jurgen Schmitz, Stadt Dormagen, Fachbereich 5
Frank Pitsch, Caritasverband Rhein-Kreis-Neuss e. V.
Rudolf Pehe, Theodor-Angerhausen-Schule, Dormagen
Hildegard Wetzal, Stédt. Kindertagesstatte,
Dormagen-Nievenheim

. Gewechselt wird mit Flinf -

Neue Herausforderungen fiur die Fachkrafte von Kita und Schule
Leitung Elisabeth Gartz, Stadt Dormagen, Fachbereich 5
Christiane Jungbeck, Kath. Familienzentrum, D-Hackenbroich
Adelheid Rothenburg, Christoph-Rensing-Schule, Dormagen

. Die Eltern mithehmen! - Information, Begleitung und Beratung

von Eltern beim Ubergang von Kita zur Schule/OGS
Leitung Barbara Kerzel, familienforum edith stein
Anita Hermkes, Friedensschule, Dormagen
Angelika Linck, Ev. Kindertagesstatte, Dormagen-Nievenheim

. Je mehr sie von der kiinftigen Situation kennen, desto sicherer

konnen sie damit umgehen! Mit und fiir Kindern den Ubergang
von Kita - Schule/OGS gestalten
Leitung Rosi Bothe, Stadt Dormagen, Fachbereich 5
Meike Brass, Caritasverband Rhein-Kreis-Neuss e. V.
Gabriele Fritz, Schule am Chorbusch, Dormagen
Christina Krager, Christoph-Rensing-Schule, Dormagen
Heidi Tyburskj, Stadt. Familienzentrum, Dormagen-Horrem

. Gemeinsame Offentlichkeitsarbeit von Kita und Schule:

Moglichkeiten, Formen, Grenzen
Leitung Martina Hermann-Biert, Stadt Dormagen, Fachbereich 5
Harald Schlimgen, Pressesprecher der Stadt Dormagen



Entwicklungsprozesse
von Kindern
im Ubergang vom Elementar-
zum Primarbereich

Information und Beteiligung der Eltern,
Anforderungen an Fachkrafte

Dormagen, 12. September 2009



.In der Zeitspanne des Ubergangs
vom Kindergarten in die Grundschule
wird selbstgestaltetes und spontanes

Lernen allmahlich durch
selbstgesteuertes und
systematisches Lernen
der Kinder erweitert."”

Gemeinsame Vereinbarung des Sachsischen
Staatsministeriums fur Soziales und
des Sachsischen Staatsministeriums fur Kultus
zur Kooperation von Kindergarten und Grundschule
vom 13.08.03, S.2)
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Fragen der Kinder
werden aufgegriffen




Fragen der Kinder
werden aufgegriffen

Wissen
Regenwdurmer,
wie spat es ist?
Alma




Zum Beispiel:
Der HeilRluftballon
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Krabbeln - individuell

aus : “Das erste Jahr — von der Geburt zum ersten Schritt” © arte



,Elgenkonstruktionen”

zum Beispiel:
Der schiefe Turm
von Pisa
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,Elgenkonstruktionen”
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zum Beispiel:
Der schiefe Turm
von Pisa




,Elgenkonstruktionen”®
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Ute Andresen
Grundschuldidaktik

Austliige in
die Wirklichkeit

I

A

PADAGORG

GRUNDSCHULKINDER LERNEN
IM DREIFACHEN DIALOG
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Wachs-
Startreck-
RAMSA-
Raumschiff

Das Projekt Kindermuseum
© QUARTIER e.V. Bremen
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Zweidimensionale Gestaltungs- und Gliederungsformen




Zweidimensionale Gestaltungs- und Gliederungsformen




Zweidimensionale Gestaltungs- und Gliederungsformen




Zweidimensionale Gestaltungs- und Gliederungsformen




Zweidimensionale Gestaltungs- und Gliederungsformen




2.B. Schrift-
spracherwerb in
der Grundschule

Stufen des
Bildungs-
systems

=lementarbereick




,Ich klettere rauf und runter,
damit ich wei, wo oben und unten ist
in meinem Buch/Heft.

Ich balanciere, damit ich beim Schreiben
die Linien einhalten kann.

Ich hupfe vorwarts und ruckwarts,
damit ich besser
plus und minus rechnen kann.*

© Kindergarten und Grundschule Ganderkesee
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aus : “Wach, neugierig, klug — Kinder unter 3 Jahren” © Bertelsmann-Stiftung






sich mit
zentralen
Inhalten |

auseinandersetzen. \




.

[ Uropa-Wissern.

\,53::}0 Lol kosaw Qo
U:pg =3 \?‘;‘:\v Al o toreche
o X o ,(-J:i"
S i Y RCA
¥ L)
1;;\';‘0 /40:’ g J}
& s
P
o

Ausy wl wodh E.ua‘&udu %e{!o%eu

bl &cj\.‘&‘o@,dua Sud goul wele LAuder

Alexoude SR, Mhuser W Deilsbud.






Tradition
und
Geschichte




Berufe, Handwerk
und Technik

17. Juli 2002

Buchstaben im Stein

= !

., e

Erftstadt-Kierdorf (wp). Wie
kommen die Buchstaben in ei-
nen Stein? Dieser Frage sind
die Kinder aus dem katholi-
schen Kindergarten St. Marti-
nus Kierdort auf die Spur ge-
gangen. Passend zum Rahm-
enthema ,Steine"” luden sie die
Steinmetzin Sylvia Paetz in
den Kindergarten ein. Bevor
sie zeigte, wie eine Schrift in
den Stein kommt zeigte die
Steinmetzin ihre Sicherheits-
kleidung. Hérschutz und Le-

derschiirze probierten die
Kinder an, und mit dem Ham-
mer durften sie auch auf ihre
Zehen hauen, nattrlich nur,
um zu zeigen, dass sie sichere
Schuhe tragen muss. Beson-
ders interessant war auch ihre
Schutzbrille, auf der man viele
kleine Kerben sehen und erta-
sten konnte. Anschliefend er-
klirte sie das Werkzeug zum
Bearbeiten der Steine, und die
Kinder durften selbst mal aus-
probieren.



Berufe, Handwerk
und Technik



< auf ihre Weise sich mit
lernen und thre = zentralen
Potenziale Inhalten
einsetzen konnen. auseinandersetzen.




Welches Wort ist linger?

Bus ~ Kin ..__'_' __

.
-



Welches Wort ist langer?

Bus Kinderfahrrad




Welche Platte ist groRer?




Stadtplane
und Landkarten
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Stadtplane
und Landkarten
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Sachverhalte

darstellen



Spiel

iIsierungen im

Symbol
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Anschauliche Symbole
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. Lerndispositionen | lernmethodische” "
. und Emstellungen; - Kompetenzen
M (wmtgra)ent— - entwickein,
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,»Mit lernmethodischer Kompetenz wird die
Fahigkeit bezeichnet, Methoden des Lernens
zum Lernen einzusetzen — eine Fahigkeit,
die die Grundlage zum lebenslangen Lernen
bildet...“ (Gisbert 2004, S. 78)

Die Voraussetzung fir die Entwicklung dieser
Fahigkeit ist ,,Metakognition*, das Nachdenken
uber das eigene Denken (vgl. ebd., S. 90) - und
wohl auch das Nachdenken iiber das eigene
Handeln und die damit verbundenen
Emotionen und Motive.



5 Jahre alt...

...und schon schulpflichtig!
— O —

L
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Wesentliche Anderungen beim

Eh Ubergang

Kita - Grundschule gl

L



Schulrechtsanderungsgesetz

Eh = Anmeldung zur Grundschule wird vorgezogen -

(1.8.2003 in Kraft)

= Verpflichtung zur Teilnahme an schulischen
(1.8.2003 in Kraft)

bis spatestens 15.11.

Sprachforderkursen

m Zuruckstellung vom Schulbesuch nur bei

erheblichen gesundheitlichen Bedenken (1.8.2005)

= Auflosung der Schulkindergarten

Fachtag Dormagen, A.Rothenburc

L]

(1.8.2005)



—r———=

Stichtage fur den Beginn der
Eh Schulpflicht verandert

Der Stichtag flir das Einschulungsalter
wird seit 2007 in Monatsschritten
innerhalb von sieben Jahren vom 30.Juni
auf den 31. Dezember vorverlegt.

Fachtag Dormagen, A.Rothenburg D



—r———=

Es gelten folgende Stichtage:

m 2007/2008 und 2008/2009 der 31.]uli

m 2009/2010 und 2010/2011 der 31.August

= 2011/2012 der 30.September ’
m 2012/2013 der 31.0ktober

m 2013/2014 der 30.November

m 2014/2015 der 31.Dezember

Eorhsr f-‘th'ii'I'i‘..-Tj:J-_:-.[II A.Rothenbu g D 30.11.2009




— =

Dies bedeutet:

Eh m Die Schulpflicht beginnt im Aug./Sept.

des Kalenderjahres in dem das 6.Lebens-

jahr vollendet wird. ’

m Januarkinder sind dann 6 und
Dezemberkinder 5 Jahre alt.

m Bei der Anmeldung im Okt. sind die
Dezemberkinder erst 4 Jahre alt.

Farhibar j-‘fllt'ii'I'i‘..-Tj:J-_:-.[II A.Rothenbu g D 30.11.2009



m Kindern, die noch nicht schulfahig sind,
wird in der GS eine besondere FOrderung

ermoglicht.
m Kinder, die nach dem 30.September das

sechste Lebensjahr vollenden, werden

auf Antrag der Eltern ein Jahr spéater ’
eingeschult.

m Antrage auf vorzeitige Einschulung
weiterhin moglich — SL entscheidet



Fragen, die wir uns stellen

mussen:
Eh m ,Was braucht jedes einzelne Kind flr seinen

nachsten Entwicklungs- bzw. Lernschritt?"

s Nicht — Sind die Kinder reif fiir die Schule?" ’
sondern

,Ist die Schule reif fiir diese Kinder?"



Dies alles unter dem
Leitgedanken

= ,\Voneinander lernen -
m miteinander arbeiten -
m fureinander da sein!



Das Bildungskonzept der Finfjahrigen

Bildung soll ein verbindlicher Bestandteil der pddagogischen Konzeption jeder
Kindertageseinrichtung sein und deutlich machen, wie die Bildung der Kinder begleitet,
gefordert und kritisch tberprift wird. Der Bildungsprozess muss dokumentiert und das
gesamte Bildungskonzept den Eltern néher gebracht werden.

Voraussetzungen fiir den Bildungsauftrag
Aneignung von Welt

Bildung im Kindergarten bedeutet: das Kind will sich ein Bild von der Welt schaffen,
erweitern und differenzieren. Das Kind will Zusammenhéange verstehen, und es will das, was
um es herum geschieht, aufnehmen und zu inneren Bildern verarbeiten, d.h. VVorstellungen
entwickeln. Fur all das soll das Alltagsgeschehen innerhalb und auRBerhalb der
Kindertageseinrichtung den Kindern vielfaltige Erfahrungsrdume zum Erforschen der Welt
eroffnen.

Padagogische Voraussetzunge fiir das Erkennen von Sinnzusammenhangen:

Projektarbeit als zentrale pddagogische Methode
Spielimpulse fir Gruppenspiele im Projektthema
Experimente im Projektthema

Exkursionen im Projektthema

Sprachliche Begleitung im Erkenntnisprozess

Wissen, was in den Kopfen der Kinder vor sich geht

Der Perspektivenwechsel in der Kindergartenpadagogik bezeichnet die Selbstbildung des
Kindes. Das bedeutet, nicht der Erwachsene bringt dem Kind etwas bei, sondern das Kind
lernt aus sich selbst heraus. Allerdings kann das Kind nur das fir seinen Bildungsprozess
verwenden, was es in seinem Umfeld vorfindet. Es ist auRerdem darauf angewiesen, dass es
von aufmerksamen und einfiihlsamen Erwachsenen begleitet wird, die ihm angemessene
Lernimpulse geben. Das setzt voraus, dass die Erzieherin sich kontinuierlich daftr
interessiert, womit und auf welche Weise ein Kind sich auseinandersetzt.

AuRere Voraussetzungen fiir eine gute Lernumgebung:

Die Tréager der Kindertageseinrichtungen mussen dafur Sorge tragen, dass die duferen
Gegebenheiten gegeben sind,um den Bildungsauftrag umsetzen zu kdnnen.

o GroRzugige Raumgestaltung fur Gruppendifferenzierungen

o Grol¥flachige Spielrdume mit mehrdeutigem Material zum Spielen, um eigene
Bildungswelten herzustellen

o Funktionsrdume wie Kinderkilche, Werkstatt, Experimentierraum, Bewegungsraum,
Bibliothek, Ruheraum

e U.a.



Die kostbare Zeit des Lernens nicht dem Zufall Giberlassen

Das Kind befindet sich zwar in einem kontinuierlichen Selbstbildungsprozess, damit geht
jedoch die padagogische Herausforderung einher, daftir zu sorgen, dass das so
aufnahmebereite kindliche Gehirn nicht nur durch Zufélle, die der Alltag bereit halt, lernt und
sich entwickelt, sondern in strukturierten Zusammenhéngen. Die Selbstbildung des Kindes
verlangt sorgfaltige Planung und Begleitung, damit die Kindergartenzeit als die beste
Lebenszeit des Lernens in vollem Umfang genutzt werden kann. Somit sind Kinder darauf
angewiesen, dass ihr natrlicher Bildungsprozess unterstiitzt wird.

Strukturelemente fir einen planvollen Bildungsprozess:

o Gleichbleibender Rhythmus tber den Tag/ die Woche mit organisierten Lernzeiten flr
alle Bildungsbereiche und Bildungsinhalte

o PlanmaRig taglich/ woéchentlich wechselnde Gruppendifferenzierungen nach
Vorlieben, Neigungen und Forderbedarf

o PlanméRig taglich/ wochentlich wechselnde Gruppendifferenzierungen fur
genderbewusstes Erleben und Handeln

Selbstbildung des Kindes setzt sichere Bindungen voraus

Kinder lernen am besten, wenn sie sich geborgen fuhlen und auf einer sicheren
zwischenmenschlichen Basis sich trauen, eigene Wege zu gehen. Das Kind muss die
Erzieherin als Bildungsperson akzeptieren kénnen, um mit ihr im kontinuierlichen Dialog sein
Wissen und Kdnnen zu erweitern.

Prasenz als Voraussetzung fiir den Aufbau von Bindungen:
Besonders wichtig ist Prasenz morgens bei der Begriitung des Kindes mit Merkmalen wie:

o Auf gleicher Ebene, in Augenhthe mit dem Kind kommunizieren
« Blickkontakt herstellen

o Freundlich zugewandter Ausdruck

e Mitschwingen im Anliegen des Kindes

e Zuwendung ohne Forderung

Bildungsbereiche und Themenfelder
Lerninteressen des Kindes mit Forderimpulsen durch die Erzieherin verbinden

Die Kunst der Kindergartenpadagogik besteht darin, dem Kind Férderimpulse zu geben und
es gleichzeitig gewahren zu lassen. Denn ein Kind lernt nur das, was es zu einem bestimmten
Zeitpunkt fiir sich selbst als passend erlebt. Die Forderimpulse sollten das vertiefen oder
erweitern, was das Kind ohnehin gerade dabei ist zu lernen.

Haufig haben Kleinkinder bereits verlernt, ihren eigenen Interessen nachzugehen, noch bevor
sie in den Kindergarten kommen. Dies mag u.a. an restriktiver Erziehung,
Bewegungseinschrankung, Konsumverhalten, Reiztberflutung oder negativen
Lernerfahrungen liegen. Somit kommt es fir alle Kinder darauf an, dass im Kindergarten alle
ihre Sinne geweckt werden und sie lustvolle Erfahrungen machen kénnen, und zwar in einer
Lernumgebung, die sich deutlich von einem herkdbmmlichen Kinderzimmer unterscheidet. Die

2



primaren Forderimpulse gehen von einem Material zum Spielen und Gestalten aus, das einen
starken Aufforderungscharakter hat und die Fantasie des Kindes anregt. Sowie das Kind
anféangt zu spielen, leiten sich die weiteren Forderimpulse aus der einfuhlsamen Beobachtung
des Kindes ab.

Kategorien, nach denen grundlegende Bildungsprozesse geplant werden kdnnen

Die Leitlinien unterscheiden vier globale Bildungsbereiche. Dies sind zum einen die
Querschnittsdimensionen mit den Bereichen Genderbewusstsein, Interkulturalitat, Férderung
und Integration, Nachhaltigkeit, Lebensweltorientierung, Partizipation und zum anderen
Personlichkeitsmerkmale wie Selbstkompetenz, Sozialkompetenz und Lernkompetenz.

Die Querschnittsdimensionen sind Bildungsbereiche, die allen Bildungsinhalten unterlegt sind
und zu jeder Zeit im Bildungsprozess realisiert werden mussen.

Genderbewusstsein:
Wie gestaltet die Erzieherin den bewussten Umgang mit dem sozialen Geschlecht?

« Situative und planméRige Gruppendifferenzierung nach mannlich/ weiblich

o Freiheit der Wahl fur alle Kinder bei deutlich mannlichen resp. weiblichen
Handlungsangeboten (Werkbank/ Kinderkiiche, Tanz/ Kampfspiel)

e U.a.

Interkulturalitat:

Wie bezieht die Erzieherin die kulturellen Erfahrungen der Kinder in den Bildungsprozess mit
ein?

o Familienarbeit

e Sprachférderung in Erst- und Zweitsprache

o Maérchen und Geschichten aus verschiedenen Kulturkreisen
« Rollenspiel mit Rollenwechsel als Programm

e U.a.

Forderung und Integration:

Wie fordert die Erzieherin gemeinsame Lernaktivitaten zwischen Kindern mit
unterschiedlichen und besonderen Bedurfnissen, Fahigkeiten, Interessen und Begabungen?

e Lernen in Spielprojekten, die sich aus den Grundbeddrfnissen der gesamten
Kindergruppe ableiten

e Einzelférderung im Gruppenverband und im Kontext des Projektthemas

o Berlcksichtigung zentraler Kriterien einer Padagogik der Integration (vgl. Kommentar

3)
e U.a.
Nachhaltigkeit:

Wie muss die Zukunftsfahigkeit der Padagogik aussehen?



e Lernen in Sinnzusammenh&ngen von Projekten

o Gruppenorientierung zur VVorbereitung von Teamwork

e Lernen von Eigenverantwortung und Verantwortung fir die Gemeinschaft
e Herausforderung zu kognitiven und sozialen Problemldsungen

o Prozess-orientiertes Denken und Handeln

e U.a.

Lebensweltorientierung:

Wie bezieht die Erzieherin die Lebenswelt und die spezifischen Interessen der Kinder in den
Bildungsprozess ein?

Regelmalige Exkursionen im Stadtteil, in Feld, Wald und Wiese
Teilnahme des Elternhauses an Projektgestaltungen

Umgang mit Sachbuichern und Medien

e U.a.

Partizipation:

Wie verankert die Erzieherin die Beteiligung der Kinder an Entscheidungen im
Bildungsprozess?

« Dialogische Haltung der Erzieherin, mit der deutlich wird, dass die Erzieherin auf
Fragen der Kinder nicht alle Antworten weif3

e Planung der Projektentwicklung mit den Kindern von jetzt auf gleich und von heute
auf morgen

o Reflexion von personlichen und sozialen Lernerfahrungen mit Perspektiven auf
Veranderungen

o Beteiligung der Kinder an Problemlésungen, Akzeptanz von Kinder-L6sungen

« Wahlangebote im Projektthema

o Rollenspiel als Programm und Entwicklung eigener Spielgeschichten

e U.a.

Die Querschnittsdimensionen der Bildungsbereiche machen einen sehr komplexen
Bildungsprozess aus. Sie konnen mit einer Padagogik der Integration verwirklicht werden
mit Ankern wie: gemeinsamer Gegenstand resp. gleicher Sinnbezug, Gruppenansprache mit
gemeinsamem Anfang, Prozess-orientiertes Spielen und Gestalten, Beteiligung aller Kinder
nach den beiden Prinzipien "ein jeder nach seiner Art" und "Freiheit der Wahl".

Kategorien, nach denen Personlichkeitsbildung geplant werden kann

Die Bildungsbereiche Selbstkompetenz, Sozialkompetenz und Lernkompetenz, die als
Personlichkeitsbildung verstanden werden kdnnen, werden immer dann abgerufen, wenn es
gilt, Bildungsangebote mit den Kindern zu verarbeiten. Das padagogische Handeln der
Erzieherin muss stets so ausgerichtet sein, dass ein Kind seine natlrlichen Kompetenzen der
Lebensbewéltigung ausbauen kann.

Selbstkompetenz:

Wie entwickelt und erlebt das Kind Selbstwertgefiihl, Autonomie und personliche Starken?



Das Kind muss von dem Erwachsenen und von anderen Kindern beachtet und in
seinen Vorlieben respektiert werden

Die padagogische Methodenvielfalt muss das Kind herausfordern, sich ausgewogen
sowohl somatisch (sensorisch und motorisch) als auch emotional, sozial und kognitiv
im Erleben und Handeln zu entfalten

Das Kind muss sich immer wieder neu zu Leistungen herausgefordert fuhlen und
durch Uben eigene Lernfortschritte bewusst wahrnehmen

u.a.

Sozialkompetenz:

Wie erreicht das Kind gute Beziehungen zu anderen Kindern und zu Erwachsenen?

Das Kind kann Einfuhlung in andere Menschen (Empathie) erlernen, indem es im
Gruppenspiel wechselnde Rollen einnimmt

Das Kind kann Empathie erlernen, indem es im Gruppengesprach den Umgang mit
wechselnden Perspektiven (bt

Das Kind lernt im Gruppenspiel mit verteilten Rollen, mit Mitspielern zu kooperieren
und sprachlich zu kommunizieren

Das Kind lernt im Wir-Gefuhl seiner Spielgruppe, Konflikte auszuhalten und eigene
Losungen zu entwickeln

u.a.

Lernkompetenz:

Wie lernt das Kind zu lernen? Das Kind braucht Gelegenheit und Zeit, bei Spiel,
Denkoperationen, Experiment und Arbeit,

Fragen zu stellen

Sich zu informieren

Sich gezielt Unterstiitzung zu holen

Ldsungen zu erproben

Verschiedene Handlungsweisen zu uben

Sich mit anderen Funfjéhrigen zu messen und zu vergleichen

Der Erwachsene soll Farbe bekennen und den Kindern Themen zumuten

Das Kind ist darauf angewiesen, dass der Erwachsene ihm nicht Erlebniswelten vorenthilt,
sondern ihm zeigt, was es erforschen und auf seine Weise erkennen und lernen kann.

Die Leitlinien unterscheiden sechs Bildungsinhalte bzw. Themenfelder. Dies sind 1.
Gesundheit und Bewegung, 2. Sprache(n), Zeichen/ Schrift und Kommunikation, 3.
Mathematik, Naturwissenschaft und Technik, 4. Kultur, Gesellschaft und Politik, 5. Religion,
Ethik und Philosophie, 6. Musisch-asthetische Bildung und Medien.

Gesundheit und Bewegung:

Wie lasst die Erzieherin Impulse fiir Sinnes- und Bewegungserfahrungen in
Sinnzusammenhénge einflieRen? Wie tragt die Erzieherin dazu bei, dass Kinder ihr



Korperbewusstsein und ihr kdrperliches Wohlbefinden vertiefen? Wie thematisiert die
Erzieherin Fragen der Hygiene und der Gesundheit?

e Anregungen zu Bauspielen im Rahmen von Spielprojekten mit groRem, hartem und
weichem Material (Tische, Bénke, Stiihle, Stellwénde, Bretter, Matten, Decken etc.)
Regelmalige Aufenthalte in Feld, Wald und Wiese

Sprachliche Begleitung bei Bewegungs- und Rhythmik-Spielen

Zubereitung kleiner gesunder Mahlzeiten mit den Kindern

Dialoge mit den Kindern Uber Leistungssteigerungen bei Bewegungsspielen

Kleine Experimente z.B. mit klarem und verdrecktem Wasser

u.a.

Sprache(n), Zeichen/ Schrift und Kommunikation:

Wie bringt die Erzieherin Sprachférderung nicht isoliert, sondern im kommunikativen
Kontext alltdglicher Situationen ein? Wie motiviert die Erzieherin die Kinder zum Sprechen?
Wie tragt die Erzieherin dazu bei, dass Kinder Sprachstrukturen aufbauen? Wie bringt die
Erzieherin dem Kind Schriftsprache nédher? Wie unterstltzt die Erzieherin die Begegnung mit
anderen Sprachen?

o Handlungen mit Worten verkniipfen bei BegrifRung, Stuhlkreis, Mahlzeiten, An- und

Ausziehen, Aufrdumen, Spiel begleitend

Wir-Gefihl in Kleingruppen durch gemeinsame Erlebnisse herstellen

Miteinander Sprechen vor und nach gemeinsamen Erlebnissen

Erzieherin (und Kinder) bekunden Interesse an den Mitteilungen einzelner Kinder

Reime und Wortspiele

Die Erzieherin gibt ein gutes Sprachvorbild, indem sie regelmaRig in grolieren

Sinnzusammenhéangen spricht. Denn reichhaltige Horerfahrungen sind fir Kinder die

erste Voraussetzung fur Selber-Sprechen und fir den Aufbau komplexer Sprach-

strukturen

Dialoge mit Bilderbichern und Sachbiichern

Vorlesen von Méarchen und Geschichten ohne Bildbetrachtung

Verwendung von Zeichen und Symbolen im Alltag

Zeichen und Symbole (z.B. im Stral3enverkehr) wiedererkennen

Zeichen und Symbole schreiben (z.B. Kochrezepte, Einkaufszettel)

Bilderreihen lesen

Sprachvielfalt aufgreifen; neue Sprachen zumuten, Minderheiten- und Regional-

sprachen pflegen (z.B. Plattdeutsch, Nordfriesisch, Danisch)

o Durch organisierte Lernzeiten und Bindung der Sprache an definierte Bezugspersonen
Sprachvermischungen vermeiden

e U.a.

Mathemathik, Naturwissenschaft und Technik:

Wie sorgt die Erzieherin dafir, dass Kinder mathematische Grundkenntnisse erwerben
kdnnen? Wie greift die Erzieherin die nattrliche Entdeckungsfreude und das Interesse des
Kindes an naturwissenschaftlichen und technischen Phanomenen auf?

o PlanmaBiger (nicht zufélliger!) Umgang mit Mengen, Mal3en und Formen in Alltags-,
Spiel-, Werk- und Bastelsituationen



Anregungen zum Staunen, Fragen und Forschen nicht isoliert, sondern im Rahmen
von (Spiel-) Projekten

Zulassen und Fordern von spontanen Experimenten bereits bei Krippenkindern
Ausstattung mit Material, Werkzeugen und (elektrischen) Geréten, die eigenstandiges
Handeln herausfordern

Aufenthalt in freier Natur (statt nur auf Spielplatzen)

Einrichten und Pflege eines Aquariums (oder andere naturwissenschaftliche
Beobachtungs- und Betatigungsfelder)

u.a.

Kultur, Gesellschaft und Politik:

Wie eroffnet die Erzieherin den Kindern die Moglichkeit, sich als aktiv Teilhabende und
Gestaltende in der Gesellschaft zu erleben? Wie kann die Erzieherin dazu beitragen, dass
Kinder unterschiedliche familidare und kulturelle Lebensformen kennen und respektieren
lernen? Wie erdffnet die Erzieherin den Kindern Einflussmoglichkeiten auf die Gestaltung des
Alltags?

Spielprojekte mit Bauspiel, Rollenspiel, Exkursionen, Reflektieren und Planen in
Stuhlkreisgesprachen; Einbeziehen von Vorerfahrungen, Interessen und Winschen in
den Bildungsprozess rund um das Gruppenspiel

Gespréche tiber die Lebensthemen der Kinder, die die Spielprojekte bertihren: Wie bin
ich sicher? Wie gestalte ich mein Wir? Wie bin ich Ich? Was kann ich entscheiden und
verantworten? Wie lerne ich etwas dazu?

Spielprojekte rund um das Familienleben

Einbeziehen der Eltern in die Projektarbeit

Hausbesuche mit der Kindergruppe bei einzelnen Kindern

Planung des Projektverlaufs mit den Kindern von Tag zu Tag

Gestaltung des Gruppenraumes und des AuRengeldndes nach Vorstellungen und
Vorschlagen der Kinder

RegelmaRige Kinderkonferenzen zu Fragen des Zusammenlebens

Ubernahme von klar abgegrenzten Verantwortlichkeiten, die dem
Handlungsvermdgen des Flinfjahrigen entsprechen

Religion, Philosophie und Ethik:

Wie begleitet die Erzieherin die Kinder auf deren Suche nach ihrer kulturellen und religidsen
Identitat? Wie thematisiert die Erzieherin ein Miteinander-Leben in Menschenwdirde? Wie
geht die Erzieherin mit Sinnfragen des Lebens um?

Marchen und Geschichten aus unterschiedlichen Kulturkreisen, die in das laufende
(Spiel-) Projekt integriert werden

Bewusstmachung unterschiedlicher religioser Feste durch Gespréche und
Veranschaulichungen

Verwirklichung einer Padagogik der Integration, indem die Kinder in Spielprojekten
herausgefordert werden, Integration als Prozess zu begreifen und selber durch
empathisches Verhalten, Kooperation und sprachliche Interaktion zu gestalten
Aufbau einer Konfliktkultur in der Kindergruppe durch kreative Gruppenldsungen bei
Streit

Beteiligung der Kinder an Aktionen "Brot fur die Welt" oder "Weltkindertag" u.a.



o Gesprachskreise in Kleingruppen bei sensibler Gesprachsfiihrung durch verstehendes

Helfen
e Verarbeitung auftauchender Lebensthemen in Spielprojekten
e U.a.

Musisch-asthetische Bildung und Medien:

Welche Mdglichkeiten bietet die Erzieherin den Kindern, ihre Gedanken, Gefuihle und
eigenen Interpretationen in der Auseinandersetzung mit der Welt sichtbar zu machen? Wie
fordert die Erzieherin die Medienkompetenz der Kinder?

e Vorrangig Prozess-orientiertes (statt Produkt-orientiertes) Malen und Gestalten mit
vielseitigem Material

« Rollenspiel nach eigenen Fantasiegeschichten

o Rhythmikspiele, freies Musizieren und Tanzen

o Herstellen eigener Ton- und Bildkonserven

« Rollenspiel und Theater nach ausgewahlten Motiven aus Fernsehen, Kino, Theater

e Gesprach tiber Machen und Verandern

o Gesprache Uber Vorlieben und Vorbehalte bzgl. Mediengewohnheiten

o Teilnahme an PC-Verwendung fur Belange der Kindergruppe

Methodisches Handeln im Bildungsprozess
Eine gute Lernumgebung spielt eine zentrale Rolle im Bildungsprozess

Das padagogische Handeln verlangt zum einen die Gestaltung eines forderlichen Rahmens
und zum anderen die aktive Begleitung des Bildungsprozesses. Dabei kommt es darauf an,
dass das Kind seine Lernfortschritte bewusst erlebt.

Die Selbstbildungsziele des Kindes sollen planvoll mit den Zielvorstellungen des
Erwachsenen verknipft werden

Die Leitlinien weisen den Situationsansatz als eine Moglichkeit aus, wie eine am Kind
orientierte Padagogik, nach der sich das Kind grundsétzlich selbst bilden soll, trotzdem von
der Erzieherin geplant werden kann. Es werden langerfristige Projekte empfohlen.

Die Leitlinien benennen das Spiel als das zentrale Bildungsmoment des Kindes. Da das Spiel
als zentrales Bildungsmoment erkannt ist, sollten die Bildungsbereiche und die
Bildungsinhalte das spontane Spiel der Kinder in Gruppen (Rollenspiel) vertiefen, ausweiten
und differenzieren. Der gesamte Bildungsprozess verlangt Sinn-stiftende Projekte rund um
das Gruppenspiel, in denen die Kinder ihre Grundbedurfnisse bearbeiten und in vielfaltigen
Selbstbildungsprozessen ihre Zukunft vorbereiten.

Literatur

Brodin, Marianne und Hylander, Ingrid: Wie Kinder kommunizieren, Beltz, 2002
Gebauer, Karl und Hither, Gerald (Hrsg.): Kinder brauchen Wurzeln, Walter Verlag, 2002
Glasser, William: Choice Theory, HarperPerennial, 1998

Gopnik, Alison, Kuhl, Patricia und Meltzoff, Andrew: Forschergeist in Windeln, Ariston, 2001



Holt, John: Wie kleine Kinder schlau werden, Beltz, 2003

Ministeriums flr Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur des Landes Schleswig-Holstein: Erfolgreich
starten - Leitlinien zum Bildungsauftrag von Kindertageseinrichtungen, Kiel, Sept. 2004

Partecke, Erdmute: Kommt wir wollen schon spielen. Praxishandbuch zur Spielpadagogik im Kindergarten,
Juventa, 2002/ Beltz, 2004

Partecke, Erdmute: Lernen in Spielprojekten. Praxishandbuch fiir die Bildung im Kindergarten, Beltz, 2004

Schéfer, Gerd E.: Bildung beginnt mit der Geburt. Férderung von Bildungsprozessen in den ersten sechs
Lebensjahren, Beltz, 2003

Spitzer, Manfred: Lernen, Spektrum Akademischer Verlag, 2002
Tietze, Wolfgang (Hrsg.): Wie gut sind unsere Kindergérten, Luchterhand, 1998

Vof, Reinhard (Hrsg.): Unterricht aus konstruktivistischer Sicht, Luchterhand, 2002

Dormagen im September 2009

gez. Christiane Jungbeck

Leiterin des kath. Familienzentrums ,,St. Katharina“
Am Burggraben 6

41540 Dormagen




































NeFF Dormagen 1 30.11.2009

Netzwerk Frihe Forderung Netzwerk ftr Familien
Fachbereich fir Schule, Kinder, Familien und Senioren

Fachtag Kooperation Kindertagesstéatten-Grundschulen 12.09.2009
Rickmeldung aus dem Workshop , Eingeschult wird mit Funf*

Die Teilnehmerinnen erhielten durch die Prasentationen und Beitrége von Frau
Jungbeck, Leiterin des kath. Familienzentrums St. Katharina in Hackenbroich und
Frau Adelheid Rothenburg, Leiterin der Christoph-Rensing-Schule in Horrem, weit
reichende Informationen und Einblicke Uber

» Vorgezogene Einschulung - Rechtsgrundlagen

» Rahmenbedingungen von Kindertageseinrichtung und Schule — eine
Gegenuberstellung

» Schulisches Lernen in der ersten Klasse

» Forderung, Bildung und Erziehung von Vorschulkindern in der
Kindertageseinrichtung am Beispiel des Freispiels

In vier sich anschliel3enden Arbeitsgruppen entwickelten die Besucherinnen des
Workshops, vor dem Hintergrund einer vorgezogenen Einschulung, Erwartungen und
Winsche aus Sicht eines Kindes an die Bereiche Elternhaus,
Kindertageseinrichtung, Schule und Offene Ganztagsgrundschule. Im zweiten Schritt
wurde MalRnahmen aus Sicht der Betreuungsbereiche erarbeitet, um adaquat auf die
Vorstellungen des Kindes zu reagieren mit dem Ziel, es bestmdglich auf die neue
Lebensphase vorzubereiten.

Wie zu erwarten war, I6sten die Ergebnisse keine wirklich neuen Erkenntnisse bei
den Fachkraften aus Kindertagesstatten, Schulen und OGS aus. Vielmehr
verdeutlichten sie erneut, den immensen Umfang und das Ausmal von Aufgaben
und Verantwortlichkeiten, mit denen sich die Berufs- und Personengruppen
zunehmend konfrontiert sehen. Vor dem Hintergrund fehlender grundlegender
Rahmenbedingungen im Bereich der Sekundarerziehung, entwickelte sich bei vielen
Teilnehmerinnen der Wunsch, eine gesonderte Arbeitsgruppe in Leben zu rufen, um
eine Eingabe bei der Landesregierung vorzubereiten. Sie verfolgt insbesondere das
Ziel, die Schaffung kindgerechter Voraussetzungen im Rahmen der vorgezogenen
Einschulung fir das Kind aus der Sicht der Fachkrafte aus Betreuungseinrichtungen
im Primar- und Sekundarbereich der Stadt Dormagen zu fordern.

Frau Gartz (Moderation) erklarte, das anliegen in die 1 x jahrlich stattfindende
Leitungsrunde ,Schule / Jugendhilfe* im November 2009 einzubringen. Spontan
meldeten sich ein Dutzend Personen fir die Teilnahme eines evt. zustande
kommenden Arbeitskreises an. Wer dartber seine unverbindliche Unterstlitzung
vorsorglich anmelden mdchte, kann dies gerne unter der folgenden E-

Mail_Adresse tun: elisabeth.gartz@stadt-dormagen.de
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Einleitung

%
B

Der Ubergang der Kinder vom Kindergarten
zur Grundschule bewegt Erzieherinnen und
Grundschullehrkrifte oft ebenso stark wie
die Familien der schulpflichtigen Kinder. Der
Ubergang von der Kindertagesstitte in die
Grundschule ist nicht nur fiir Kinder ein ent-
scheidendes Ereignis; er ist fiir alle Beteiligten
schwierig, weil zwel unterschiedliche Systeme
in dieser besondcren Situation koopericren
soilen: der Kindergarten des Jugendhilfebe-
reichs mit dem Bildungsbereich der staatli-
chen Schule. Mit Recht versucht jede Seite,
ihre Auffassungen und Bediirfnisse dabei ins
Spiel zu bringen und durchzusetzen.

Darauns ergibt sich die dringende Not-
wendigkeit einer Zusammenarbeit zwischen
Kindergarten und Grundschule. Nur wenn
frishzeitig ein gemeinsam kontrollierter und
planmifSiger Meinungsaustausch stattfindet,
werden die mancherorts bekannten Miss-
verstindnisse und Schuldvorwiirfe anfhoren
koénnen.

Heute erhilt die Frage nach einem ,gleiten-
den Schuliibergang” zunehmend Bedeutung:
Znam einen hat die Diskussion nach der PISA-
Studie dazu gefithri, dass die Erwartungen an
Kinder, die neun zur Schule kommen, gestiegen
sind. Verstirkt soll deshalb der Kindergarten
seinem Bildungsauftrag nachkommen. Die
Bundeslinder sind dabei, entsprechendc Pli-
ne zu verdffentlichen. Das exfordert zukiinfdg
eine alle Kindergirten und Grundschulen um-
fassende Koordination und Kooperation.

Zum anderen sehen sich die Fachkrifte der
Kindergirten und die Lehrkrifte der Grund-
schulen mit sehr unterschiedlichen Famili-
enstrukturen und mit Kindern mit sehr ver-
schiedenem Fdrderbedarf konfrontiert. Fiir
den Schuliibergang entstehen dabei haupt-
sdchlich Fragen wie: Wer oder was ist ,,schul-
fihig®? Wic kann der Schuliibergang gleitend
gemacht werden?

Was wird, wenn nicht die ,,Schulfihigkeit
von Kindern®, sondern die , Kindfihigkeit der
Schule* auf den Priifstand gesteilt wird? Wie
sind die Eltern bzw. Sorgeberechtigten daran
zu beteiligen? Antworten kdnnen nur in enger
Zusammenarbeit zwischen Kindergirten und
Grundschulen gesucht werden.

Zu diesen Fragen gibt der erste Teil des
Buches Denkanstisse. Alle gehen von einer
engen Kooperation zwischen Kindergirten,
Grundschulen und Elternvertretungen aus.
Die zustindigen Ministerien der Bundeslin-
der haben hierzu inzwischen Empfehlungen,
Verordnungen oder Richtlinien zur .,Zusam-
menarbeit zwischen Kindergirten und Grund-
schulen® herausgegeben, die im Anhang ge-

"fannt werden.

Kooperationen zwischen Kindergirten
und Grundschulen bestehen aber auch schon
seit langem. In vielen Orten, Stadten und Ge-
meinden treffen sich engagierte Pidagogen
aus beiden Linrichtungen in Arbeitskreisen
von Lehrern und Erzieherinnen.

Sowohl fiir die schon bestehende Zusam-
menarbeit wie fiir die zukiinftig zn erwarten-
de und noch zunehmende Kooperation zwi-
schen Kindertagesstitten und Schulen wird es
fiir die Beteiligten erforderlich, sich folgende
Eragen zu stellen:

e Mit welchen Ergebnissen und welcher
Qualitdt gelingt die Zusammenarbeit zwi-
schen den beiden Institutionen?

¢ Was kann und sollte ,,vor Ort“ beim Thema
»Ubergang vom Kindergarten zur Grund-
schule” verbessert werden? )

Im zweiten. Teil des Buchs wird dafiir cin er-

probtes Justrumentarium zur Evaluation des

Ubergangs vom Kindergarten zur Grundschu-

le* angeboten. Das dreizehn Teile enthalten-

de Instrumentarinm wurde an der Universitit

Oldenburg in stdndiger Zusammenarbeit mit

Grundschulen, Kindergéirten, Fachberaterin-

nen und Schulanfsicht entwickele und erprobt.

Es sichert gleichzeitig, dass die Prinzipien der

"[rigeranionomie und Konzeptionsvielfalt Be-

achtung finden kénnen.

Das Instrumentarium ist zur Selbstevalua-
tion konzipiert, Die Evaluation kann also von
den Betroffenen selbst in die Hand genom-
men werden.

Eine Selbstevaluation

* {iberfordert keine Seite,

* schafft mehr Transparenz und Verbindlich-
keit,

»7



* beriicksichtigt die unterschiedlichen Bedin-
gungen in den Institutionen und lisst Be-
reitschaft fiir Veridnderungen leichter ent-
stehen.

Mit diesem Instrumentarium kénnen die Vo-
raussetzungen in eincm bestimmten Kinder-
garten bzw. einer Grundschule wirklich be-
riicksichtigt werden.

Noch sind in Deuntschland keine vergleich-
baren Evaluationsinstrumente fiir den Uber-
gang vom Kindergarten in die Grundschule
bekanne. Wir freuen uns deshalb iiber jede
Anregung.
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Zur Kooperation von Kindergarten und Grundschule

1.1 Der historische Weg zur Zusammenarbeit
und die heutige Struktur der Kooperation

Dic Frage nach der Stcllung des Kindergar-

tens zur Schule hat in der Geschichte des Kin-

dergariens von Beginn an eine Rolle gespielt.

Friedrich Frébel (1782-1852) forderte die

allgemeine Einfithrung einer ,Vermittlungs-
schule®, in der die Prinzipien von Kindergar-
ten: und Schule beriicksichtigt werden sollten.
Er sah den Kindergarten also als Teil eines
einheitlichen Bildungssystems. Das wurde vor
allem von konfessionellen Trigern des Kin-
dergartens abgelehnt. Nach langen Anseinan-
dersetzungen konnte auf der Reichsschulkon-
ferenz im Jahre 1920 eine bis heute geltende
Regelung getroffen werden: Der Kindergar-
ten wurde der Wohlfahrtsgesetzgebung un-
terstellt und damit unter freier Trdgerschaft
als familicnerginzende vorschulische Ein-
richtung vom allgemeinen Bildungswesen
abgetrennt. Damit entwickelten sich Schule
und Kindergarten organisatorisch und pida-
gogisch-inhaltlich auseinander. Wenn Kinder-
giarten und Grundschulen heute zusammen-
arbeiten, sind deshalb in folgenden Bereichen
noch immer deutliche Unterschiede zwischen
beiden Institutionen wahrzunehmen:

» Unterschiede in den Ausbildungsbedingun-
gen und -inhalten,

» Unterschiede in den organisatorischen Hie-
rarchien und Strukturen, _,

» Unterschiede in der gesellschaftlichen Stel-
lung und Bezahlung der Pidagog/innen,

» Unterschiede in den Dienstwegen und
Kommunikationsstrukturen der Einrich-
tungen,

* Unterschiede in den rdumlich-zeitlichen
Arbeitsbedingungen,

» Unterschiede in pddagogischen Prinzipien,
wie zum Beigpiel bei der Frage von Selek-
tion und Integration oder

» Unterschiede in der Nihe zu den Familien,
der Intensitit des Kontakts und in der ge-
meinsamen Arbeit mit ithnen u. v. a. m,

Erst im Strukturplan des Deutschen Bildungs-
rates wurde dem Kindergarten ab 1970 wie-
der ein eindeutiger Bildungsauftrag zugestan-
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den. Doch die Unterschiede zwischen den
meist staatlichen Schulen und den Kindergir-
ten in iiberwiegend privater Trigerschaft blie-
ben weiterhin grofl. Fast immer ging es auch
um widerstreitende Meinungen zu der Frage:
wWohin mit den Fiinfidbrigen?” Sollen sie zur
Schule oder zum Kindergarten gehéren? Sol-
len sie in Vorklassen oder in altersgemischte
Eingangsstufen kommen?

" Tast alle Bundeskinder haben hierzu bis in
die jiingste Zeit Modellversnche eingerich-
tet. (Vgl. im Uberblick: PAdagogisches Lan-
desinstitut Brandenburg (PLIB), Ludwigsfel-
de (Hg): Tagungsbericht Bundesweite Tagung
Eingangsstufen, Nov. 2001; Fried/Rossbach/
Tietze/Wolf: Elementarbereich. In: Ingen-
kamp u.a. (Hg): Empirische Pidagogik 1970-
1990, Band 1, Weinheim 1992},

Heute riickt im Rahmen der Diskussion
um dic PISA-Studic (2001) der Bildungsauf-
trag des Kindergartens mit Nachdruck ins
Zentrum der Aufmerksamkeir. Schon in den
kommenden Jahren werden voraussichtlich
in allen Bundeslindern trigeriibergreifende
Richtlinicn und Standards zur Bildungsarbcit
in Kindertagesstitten verbindlich werden. Um
dann die Kontinuitidt des Bildungsganges je-
des Kindes zu sichern, ist eine verstirkte Ko-
operation zwischen Kindergirten und Gi'-uréd~
schulen zwingend erforderlich.

Noch gibt es nur selten ein gemeinsames
pidagogisches Konzepi bei den Kindergir-
ten und Grundschulen eines Einzugsbereichs,
obwohl in fast allen Bundeslindern beide In-
stitutionen verpflichtet sind, ein eigenes pi-
dagogisches Programm bzw. Konzept zu ent-
wickeln und sie dieser Aufforderung auch
nachkommen. In zunehmend mehr Regionen
bestehen allerdings Arbeitskreise von Erzie-
herinnen und Lehrkriften, die vor allem die
»Ubergangsfrage® gemeinsam regeln und ver-
bessern méchten,

Dabei spielen die in den meisten Bundes-
lindern an Grundschulen zu benennenden
Kooperationsbeauftragten bzw. Koopera-
tionslehrer oft noch eine unscheinbare Rol-
le. Eher iiben Fachberaterinnen und Vertreter
der Schul- oder Jugendimter beratende Funk-
tionen aus und bieten neben fachlichen und

[ ]
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organisatorischen Hilfen auch Impulse zur
Gestaitung eines Kooperationskonzeptes.
Kooperationen sollten zum festen Be-
standteil der am Schuliibergang beteiligten
padagogischen Institutionen werden. Es soll-
te immer weniger Méglichkeiten geben, die
Kooperation zu vermeiden. Dazu gehéren
die Zusammenfithrung und Optimierung der
ressortfixierten Strukturen im Schul- und Ju-
gendhilfebereich auf Orts- und Landesebenen
sowie eine stirkere Verbindlichkeit der Ko-
operationserlasse in den Bundeslindern..

1.2 Ziele der Kooperation
Kindergarten = Grundschule

Bei einer Kooperation zwischen dem Kin-
dergarten bzw. der Kindertagsstitte und der
Grundschule kénnen zwei Ebenen unterschic-
den werden:

* die formale Ebene der Kooperation und

* die inhaltliche Ebene der Kooperation..

Ziele auf der formalen Ebene der Kooperation

Fiir die Kooperation zwischen den beiden
Institutionen sind unterschiedliche Formen
sinnvoll:

¢ regelmiflige Koordinationstreffen zwi-
schen Schul- und Kindergartenleitung
bzw. zwischen den Kooperationsbeauf-
tragten beider Institutionen,

* regelmifliger Anstausch zwischen Erziehe-
rinnen und Lehrkriften in Form von ge-
meinsamen Konferenzen iiber Verbesse-
rungsmafinahmen,

* regelmiflige Gespriche fiber die padago-
gischen Programme und Konzepte der je-

* weils anderen Institution und thre gegen-
seitige Abstimmung,

* Hospitationen von Lehrkriften in den Kin-
dergirten und von Frzicherinnen in der
Grundschule,

* pegenseitige Besuche von Kindergarten-
und Schulgruppen,

* wechsclseitige Teilnahme von Elternver-
tretungen bzw. Elernbeiriiten an Veran-
staltungen und Gremien,

* gemeinsame Fortbildungen fir Erzieherin-
nen und Lehrkrifte,

Die getrennten Wege, die Kindergirten und
Schulen in den letzten 100 Jahren gegangen
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sind, haben fiir die schulpflichtigen Kinder
und ihre Familien bis heute spiirbare Folgen.
Es handelt sich noch immer um die Bewil-
tigung eines mit bestimmten Ritualen (Bei-
spiel Zuckertiite) verbundenen ,,Ubergangs®,
bei dem hiufig der Eindruck vermittelt wird,
jetzt vom ,spielenden Dasein® zum ,,Ernst des
Lebens® zu gelangen.

In jedem Fall stellt der Wechsel vom Kin-
dergarten in die Grundschule fiir Schulanfin-
ger einen bedeutungsvollen Einschnitt mit
vielen neuen strukturellen und sozialen Anfor-
derungen dar. Es geht um eine Verinderung
in den sozialen Rollen, in den Bezichungen,

"im Pendeln zwischen den Lebensumwelten

Familie -~ Kindergarten ~ Grundschule und
in der personlichen Identitit. Der Wechsel
betrifft aber nicht nur das Kind, sondern die
ganze Familie.

Ein erstes Ziel der Kooperation zwischen Kin-
dergarten und Grun dschule heii?t deshalb:

Der Ubergang vom Kmdergarten zur Grund
schule ist fiir Kinder und Famzlten S0 gleltend
‘wie mogllch zu machen : :

Uberginge und Wechsel dieser Art (Fansitio-
nen, vgl, Fthenakis 1998) mitssen Kinder zu-
kiinftig in zunehmendem MafSe in ihren Le-
bensldufen bewildgen. Es gehort deshalb
schon heute zu den besonderen Aufgaben der
pidagogischen Einrichtungen Kmdergarten
und Grundschule, diese Uberginge wahrzu-
nehmen und bewusst zu gestalten. Je unter-
schiedlicher die Bedingungen fiir das Kind im
vorschulischen und schulischen Bereich sind,
desto schwieriger wird sich der Ubergang ge-
stalten.

Das Zweite Zlel der Kooperduon

Da der Schuliibergang eines Kindes auch das
Leben der Familie stark beriihrt und Eltern
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haufig unter Kentake- und Informatiensman-
gel leiden bzw. Befiirchtungen und }ingste ent-
wickeln kénnen, sollte dic Kooperation zwi-
schen Kindergarten und Grundschule anch die
Eltern bzw. andere fiir die Erziehung wichtige
Personen einer Familie einbeziehen, Die Zu-
sammenarbeit kann nur dann auf Dauer po-
sitiv wirksam werden, wenn sie auch von den
Eltern getragen wird.

Als drittes Ziel der Kooperation gilt deshalb:

Bel allen konkreten MaBnahmen |st fur dle
rechtzelt:ge Betedlgu ngder Famlhen und der
EfZlehungsberechtlgten Sorge zu 'tragen

Schiief§lich haben Kindergarten und Grund-
schulc heute in allen Bundeslindern den ge-
meinsamen Auftrag, die Entwicklung der Per-
sonlichkeit des Kindes zu {6rdern und durch
padagogische Mafnahmen Hilfen zur Erzie-
hung und Bildung des Kindes zn geben (vgl.
Kinder- und Jugendhilfegesetz (KJHG), Kin-
dertagesstittengesetze bzw. Grundschulerlas-
se der einzeinen Bundeslinder).

Damit ist das vierte und wichtigste Ziel
der Kooperation zwischen Kindergarten und
Grundschule genannt:

Mit dem vierten Ziel verbinden sich bereits
Vorstellungen der inhalilichen Ebene der Ko-
operation. Um die Koniinuitit der Personlich-
keitsentwicklung und des Bildungsgangs jedes
Kindes wahren zu kdnnen, lautet deshalb das
fiinfte Ziel der Kooperation:

.rhaite smd

Ziele auf der inhaltlichen Ebene
der Kooperation

Fiir die inhaldiche Ebene einer Koopera-
tion zwischen Kindergirten und Grundschu-

len sind vor allem sechs Punkte wichtig. Fs

kommt darauf an, Lehrkrifte, Erzicherinnen

und Eltern iiber diese Punkte zu informieren,
dariiber zu diskutieren und zu entscheiden.

1. Die in den Einrichtungen vorhande-
nen und handlungsleitenden Konzepte/
Programme, Erlasse, Richtlinien und Ver-
ordnungen zur pidagogischen Arbeit.

2. Das jeweils vorherrschende Verstindnis
von so genannter ,,Schulreile® oder ,,Schul-
fahigkeit und die M6glichkeiten zur Fest-
stellung von ,,Schulfihigkeit™ be1 Kindern
bzw. von ,Kindfihigkeit” bei Schulen.

3. Das vorlicgende Verstindnis iiber Spiel-

 und Arbeitsformen und vom Verhiltnis
von freien und gelenkeen Aktivitiren der
Kinder.

4. Das vorliegende Verstindnis von Frithtor-
derung und vom Bedarf an besonderen
Trithférdermafinahmen.

5. Die Maglichkeiten und Strukturen der Be-
teiligung von Eltern bzw. Frziehungsbe-
rechtigten in Schule und Kindergarten.

6. Die Erstellung eines ganzjihrigen Arbeits-
und Kooperationsplans fiir die Kontakte
der Pidagogen beider Einrichtungen und
die gemeinsame Arbeit mit den einzuschu-
lenden Kindern (Kooperationskalender).

1.3 Der Ubergang vom Kindergarten
zur Grundschule

Im Mittelpunkt aller Kooperatzonsbemuhun—
gen von Erzicherinnen, Lehrkriften und El-
tern kann die Frage nach dem Schuliibergang
stehen. Darunter ist nicht das punkmelle Er-
eignis der Finschulung zu verstehen, sondern
ein Prozess, der schon ein gutes Jahr vor der
Einschulung beginnen kann und bis weit in
das erste Schuljahr hinein zu denken ist, Die-
se Ubergangsphase ist zu planen, zu gestalten
und hinsichdich ihrer Form und Inhalte zu
evaluieren (siehe Seite 54 ff).

Was ist nun ein ,guter” Ubergang?

Auf diese Frage kann es keine einfache Ant-
wort geben. Zum einen bestimmen unter-
schiedliche Interessen das Urteil, zum ande-
ren lassen verschiedene Rahmenbedingungen
wie Personalschliissel, Gruppengréfien, Ko-
operationszeiten usw. unterschiedlich ,,gu-
te” Losungen zu. Sinnvoll ist heute allerdings
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ein Ubergang, bei dem méglichst keine schul-
pflichtigen Kinder vom Schulbesuch ausge-
schlessen und wzuriickgestellt werden und
jedes eingeschulte Kind dic bestmégliche Di-
agnose und Fdrderung als Starthilfe fiir seine
weiteren Chancen im Bildungssystem erhiit.

Die Voraussetzung dafiir liegt dann vor,
wenn individuell und flexibel auf die bereits
im Kindergarten festgestellten Fihigkeiten
auch nach der Einschulung kontinuierlich Be-
zug genommen wird (forderdiagnostisch be-
griindeter differenzierender und individnali-
sierender Anfangsunterricht}.

Fiir die. beteiligten Erzieherinnen und
Lehrkriftec kann eine gelungene Gestaltung
des Ubergangs auch darin bestehen, dass die
berufliche Zufriedenheit mit der Situation er-
hoht wird. Das geschieht, wenn wihrend der
Kooperation neue und anregende Kontakte
mit der anderen Berufsgruppe, weitgchend
{ibereinstimmende Meinungen zu pidagogi-
schen Themen und iiber die einzuschulenden
Kinder erarbeitet werden. Voraussetzungen
hierfiir sind vor allem die Bereitschaft zum
Dialog, die vorurteilsfreie Anerkennung der
Arbeitund des Arbeitsplatzes der anderen Be-
rufsgruppe sowie Verldsslichkeir auch im De-
tail.

Fiir beteiligte Familien wnd ihre schul-
pilichtigen Kinder kann ein guter Schuliiber-
gang vor allem in dem Gefiithl des erwartungs-
vollen, freudigen und angsifreien Ankommens
in der Institution Schule bestehen.

Voraussetzungen hierfir sind uv.a. eine
rechtzeitige, ausreichende und transparente
Information der Familien, die Anerkennung
ihrer bisher geleisteten Erziehungsarbeit so-
wie eine Kommunikation ,.auf gleicher Au-
genhéhe”,

1.4 Kooperationsformen zwischen
Erzieherinnen und Lehrkréften

Bei der konkreten Kooperation haben sich
Formen der Znsammenarbeit bewihrt, die
untcr den jeweiligen Bedingungen verdndert
und erginzt werden kénnen. Dazu ziblen un-
ter anderem:’

* Gespriche und Erfahrungsaustausch,

* Konferenzen und Besprechungen,

* Hospitationen,

» Austausch schriftlicher Informationen,
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¢+ Planung und Durchfithrung gemeinsamer
Veranstaltungen und Projekte,

* stundenweise Mitarbeit eines Pidagogen in
der jeweils anderen Einrichtung,

* gemeinsame Forebildungsveranstaltungen,

* gemeinsamer Tag der offenen Tir,

» gemeinsame Spielnachmittage, auch fiir
Kinder, die keinen Kindergarten besu-
chen,

* gegenseitige Ausleihe von Medien und Ma-
terialien.

Diese und weitere Moglichkeiten werden
auch in den einzelnen Evaluationsinstrumen-
ten genannt. Dabei wird zwischen besonders
geeigneten Kooperationsformen fiir Lehi-
krifee und Frzieherinnen bzw. fiir Schuliei-
tungen und Kindergartenleitungen sowie fiir
die Erzieherinnen/Lehrkrifte und die Eltern
unterschieden.

1.5 Der Kooperationskalender

Das Schema auf Scite 54 im Anhang zeigt ei-
nen vom August eines Jahres bis nach der Ein-
schulung im darauf folgenden Jahr reichen-
den Plan aus Baden-Wirttemberg. Mit seiner
Hilfe lisst sich ein eigener Kooperationska-
lender herstellen, der zwischen einer Grund-
schule und thren Bezugskindergirten konkret
zu verabreden ist. Ein Kooperationskalender
ist meistens das Ergebnis einer tragfihi-
gen und verbindlichen Zusammené’fsbgit von
Grundschulen und Kindergirten eines Ortes
bzw. Schuleinzugsgebiets. Anhand eines Ko-
operationskalenders lassen sich einzelne Be-
reiche leichter bestimmen, die zur Fvaluation
mit dem nachstehenden Instrumentarium vor-
zusehen sind.

1.6 Beteiligung der Elternvertretung

Die Erziehungs- und Bildungsarbeit mit Kin-
dern am Ubergang zur Schule macht cin en-
ges Zusammenwirken mit den Eltern not-
wendig. Das Gesprich der Pidagogen und
Erziehungsberechtigten tiber Erziehungsziele
und -methoden, Forderansitze und organi-
satorische Regelungen beim Ubergang in die
Schule dient der kontinuierlichen Entwick-
lung des Kindes.
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[n gemeinsamen Projekten, an Informa-
tions- und Elternabenden, Kontaktnachmit-
tagen un'd Einzelgesprachen kénnen das Ver-
tranen der Eltern und die Bereitschaft zur
Zusammenarbeit gestirki werden. Insbeson-
dere sind hierbei die in allen Kindexgarten-
und Schulgesetzen der Bundestinder vor-
gesehenen Elternvertretungen und -beirite
angesprochen. Beim Ubcergang vom Kinder-
garten zur Grundschule sollte die erforderli-
che Kontinuitidt auch durch frithzeitige Kon-
takte der gewihlten Elternvertretungen von
Kindergirten und ihren Bezugsgrundschulen
hergestellt werden.

Eltern bzw. Erziehungsberechtigte sind ver-
pflichtet, im Rahmen ihrer Moglichkeiten ih-
re Kinder angemessen zu erziehen und ihnen
zu einem ihrer Entwicklung angemcssenen
Bildungsgang zu verhelfen. Das macht es fiir
Erzieherinnen und Lehrkrifte notwendig, die
Familien als Partner im Erziehungsprozess zu
achten und sie ernst zu nehmen. Die gewihl-
ten Elternvertretungen haben in den Kinder-
tagesstitten- und Schulgesetzen aller Bundes-
linder Anhoérungs- und Mitwirkungsrechte
bei allen wichtigen Entscheidungen. Hierzu
zihlen auch die Anfstellung und Anderung
von padagogischen Konzepten oder die Or-

“ganisation von Einrichtungsstrukturen.
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Wo Lehrkrifte, Erzieherinnen ungd Eltern
kooperieren, entziinden sich an der so ge-
nannten Schulfdbigkeit hiufig Debatten iiber
Struktur und Inhalte des Schuliibergangs und
dariibcr, was ,,Schulfihigkeit” meint und wie
sie festzustellen ist.

Der Grund dafiir liegt im Anfeinandertref-
fen verschiedener Positionen, zum Beispiel
der sozialpidagogischen Férderidee, die sich
nur schwer mit der schulpidagogischen Selek-
tionsidee vereinbaren lisst, oder der Position
von ,Vererbungsanhingern® (Kinder sind be-
gabt} und von ,Sozialisationsanhingern”
(Kinder werden begabt). Je nach Position er-
hilr ,,Schulfihigkeit* einen andcren Sinng be-
kommen Kindergirten und Schulen dabei un-
terschiedliche Aufgaben zigesprochen.

2.1 Positionen zur ,Schuifihigkeit”

Zurzeit werden besonders drei Positionen zur

Feststellung von , Schulfihigkeit” diskutiert:

1. Traditionelle Verfahren mit Schalreife-
tests,

2. Okosystemische Perspektiven.

3. Verzicht auf Schulfdhigkeitsfeststellungen.

2.1.1 Traditionelle Schulreifetasts

Obwoh! in den mcistcn Bundeslindern die
so genannten Schulreifetests keine obligatori-
sche Verwendung mehr finden diirfen, schei-
nen sie noch hiufig das Bewusstsein vieler P3-
dagogen und Eltern zu bestimmen, Vor allem
die Méglichkeit, einige kognitive Merkma-
l¢ — wie Wahrnehmungs- oder Gliederungs-
fahigkelit — mit so genannten Schulreifetests
zu erfassen und rechnerisch darznstellen, ver-
hilf¢ thnen zu ihrer Anziehungskraft. Die da-
bei eingesetzten Testverfahren beruhen fast
alle auf der heute widerlegten Reifungstheo-
rie. Das Ziel der so genannten Schulreifetests
ist die an Schuireife-Normen bzw. an statis-
tischen Giitekriterien und Punktwerten aus-
gerichtete Selektion (.schulfibig® — ,micht
schulfabig®). Auch dieser Méglichkeit und ih-
rer relativ leichten Handhabung verdanken
diese traditionellen Testverfahren ihre Be-
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liebtheit, obwohl sie wissenschaftlich und p3-
dagogisch nicht mehr haltbar sind.

2.1.2 Okosystemische Perspektive

Anders als bei der zuerst genannten Position
wird im Okosystemischen Modell iiber das
»getestete® einzelne Kind hinaus auf dic Rah-
menbedingungen des Aufwachsens gesehen.

Damit werden nicht nur die individuellen

Lernvoraussetzungen des Kindes betrachtet;
es wird auch die Wechselwirkung verschie-
dener Erziehungs- und Sozialisationsfakto-
ren beriicksichtigt. So konnen mindestens
vier Teilkomponenten die ,Schulfihigkejt®
bedingen:

1. die Schule mit ihren spezifischen Struktu-
ren, Lernbedingungen und Anforderun-
gen;

2. das Kind mit seinen individucllen Lernvor-
aussetzungen;

3. die Okologie im Sinne hiuslicher und vor-
schulischer Lernumweltbedingungen;

4. die sozial- und bildungspolitische gesell-
schaftliche Situation.

In dieser tkosystemischen Perspektive wird
der Begriff ,Schulfihigkeit® stark relativiert
(H. Nickel, 1992: Das Probiem der Eirfscl;u—
lung aus dkologisch-systemischer Perspektive.
In: Psychologie in Erzichung und Unterricht
37, S. 217 if}. Die so genannte Schulfihigkeit
wird abhingig von den Wechselwirkungen
der einzelnen Komponenten und ihren jewei-
ligen Auspridgungen, wie die nachfolgenden
Beispiele verdeutlichen:

Auch Beispiele aus dem Schulalltag widerlegen
die Behauptung eines objektiven und giiltigen
Schulfahigkeits-Begriffs:

Weil die Schulen (Teilkomponente 1) und die
bildungspolitischen Schullandschaften (Teil-
komponente 4) unterschiedlich sind, wurden
in den 80er Jahren zum Beispiel in Bayern 2,4
Prozent, in Schleswig-Holstein aber 7,4 Pro-
zent Wiederfoler der ersten Klasse gezihlt,
* In den 90er Jahren wurden zum Beispiel
im Saarland nur 2,3 Prozent, in Bremen




ZUR FRAGE NACH DER , SCHULFAHIGKEIT"

aber 14 Prozent eines Jahrgangs als ,nicht
schulfibig® vom Schulbesuch zuriickge-
stellt?’ Die Unterschiede vartieren heu-
te noch immer von Bundesland zu Bun-
desland, von Schulbezirk zu Schulbezirk
und sogar von einer Schule zur anderen
mit einer iiber mehrere Jahre berechneten
durchschnittlichen Strenung von null bis
20 Prozent Zuriickstellungen.

* Ende der 90er Jahre nahmen Grundschu-
len in Baden-Wiirttemberg 8,5 Prozent so
genannter ,,Kann-Kinder® (,,Korridor-Kin-
der; Kinder, die zwischen dem 1.7. und
dem 30.9. bzw. 31,12, geboren wurden)
vorzeitig auf, in Nicdersachsen hingegen
nur 3,2 Prozent.

*» Die Tendenz zur Friiheinschulung wird
u.a. auf die Nutzung eines verbesserten
Angebots an Kindergartenplitzen (Teil-
komponente 3) und auch auf intensiveren
Gebranch von Medienangeboten zuriick-
gefithrt.

* 1998/99 entfielen an Grundschulen zum
Beispiel in- Baden-Wiirttemberg ,,23,3
Schiiler” auf eine Lehrkraft, im Stadtstaat
Ilamburg hingegen nur ,16,6 Schiiler”
(Teilkomponente 4).

¢ Auf Grund der zu erwartenden demogra-
phischen Entwicklung wird sich die Zahl
der schulpflichtigen Kinder etwa bis zum
Jahr 2015 weiter riickliufig entwickeln.
Deshalb ist mit einer noch fexibleren Ge-
staltung der Einschulungsmoglichkeiten
bzw. mit dem, was ,,Schulfihigkeit” meint,
zu rechnen,

Schon diese Beispiele sind stichhaltig genug,
nicht linger von ,der” Schulfibigkeit zu spre-
chen:

= Schulfihigkeit® steht in engem Zusam-
menhang mit der Art gesellschaftlicher
bzw. schulischer Zustinde und Anforde-
rungen. |

+ Schulfihigkeit™ ist abhingig von den
Moglichkeiten einer Schule bzw. der Fi-
higkeit einer Lehrkraft zur Individualisie-
rung und Forderung im Unterricht

* und ebenso vom Leistungs- und Lern-
begriff einer Schule, aber auch von den
Mboglichkeiten einer familienerginzenden
Erzichung und frithen Férderung in Kin-
dertagesstitten.,

Unter akosystemischer Perspekiive sollte
“deshalb -nicht mehr nur nach' der ,Schulfé-.
“higkeit des Kindes", sandern besser nach der
- Kindfihigkeit der Schule” gefragt werden. -

2.1.3 Verzicht auf Schulfahigkeits-
feststellungen

Weil heute der Schulfihigkeitsbegriff aufser-
ordentlich fragwiirdig geworden ist, mdch-
ten viele Fachleute ganz auf ihn verzichten.
Das wiirde vermutlich von der Mehrheit aller

‘Padagogen auch aus praktischen Erwigungen

begriifft werden, wie entsprechende Erfah-

rungen zeigen {vgl. das Einschulungsmodell

»Jahrgangsgemischte Eingangsstufe mit vari-

abler Verweildauer von 1-3 Jahren®).
~ochulfahigkeit® wird dann zur Einschu-

lung nicht mehr vorausgesetzt, sondern durch
entsprechende Forderung erse in der Schule
entwickelt. Die gesetzlichen Grundlagen hier-
far bieten die Grundschulerlasse verschiede-
ner Lander bereits:

WDa uicht bei allen Kindern ausreichende
Lernfihigkeiten vorausgeseizt werden kinnen,
gehort es ebenso zu ihrer (= der Grundschu-
le) Aufgabe, ...die Voraussetzungen fiir schu-
lisches Levnen zu schaffen”. Oder: ,Es darf
nicht erwartet werden, dass bet allen Schiilern
die erforderlichen Lernvoraussetzungen vor-
handen sind. Es ist die Aufgabe des Lehrers,
sie gezielt im Unterricht zu entwickeln™ (s0
z.B. Niedersachsen, SVBI 5/81, S. 113 ).

In konscquenter Nutzung diescr Moglich-
keit witd heute in mehreren Bundeslindern
eine entsprechende Weiterentwicklung an
Grundschulen erprobt:

* Es gibt ketne Zurtckstellungen mehr, es
werden alle schulpflichtigen Kinder eines
Jahtrgangs in die Grundschule aufgenom-
men;

* wegen der unterschiedlichen Voraussetzun-
gen und Leistungsfihigkeit haben Kinder
eine unterschiedliche Verweildauer in der
Anfangsklasse (,Eingangsstufe®), die ein
bis drei Jahre umfassen kann;

* durch Individualisierung und Differenzie-
rung werden in den jahrgangsiibergrei-
fenden Schulanfangsklassen alle Kinder
gleichzeitig durch Sonder- und Regelschul-
lehrkrifte gelfordert,
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KAPITEL 2

Hierzu existieren grundlegende Bemiihun-
gen der Bundeslinder, eine ,Neustrukturie-
rurig des Schulanfangs® zu erproben (so u.a.
in Hessen, Baden-Wiirttcemberg, Bremen, Nie-
dersachsen, Rheinland-Pfalz}. Der neue Schul-
anfang ohne Schulfihigkeitsfeststellung be-
stehtin einer Flexibilisierung der Verweildauer
in der bis zu dreijihrigen Schuleingangsstufe,
mit und ohne einem zweiten Einschulungster-
min in jedem Schuljahr. (Kultusministerkon-
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ferenz (Hg.): 9. Dezember 1993: ,Neustruk-
turierung des Schulanfangs® und 24. Oktober
1997: ,Empfehlungen zum Schulanfang*).
Die Vorteile dieser Position, die zurzeit aus
finanziellen Griinden nicht intensiviert wird,
bestehen u.a. darin, dass den Kindern damit
die verbreitete Praxis der Zuriickstellung vom
Schulbesuch, eine Uberweisung an Férderschu-
len oder eine Ausschulung bis Dezember eines
Jahres nicht mehr zugemutet werden muss,



Chancen einer veranderten Schuliibergangspraxis

In den Bundesldndern existieren verschiedene
Regelungen und Praktiken fiir den Schuliiber-
gang. Trotz oft unterschiedlicher Rahmenbe-
dingungen zeigt sich in ihnen allerdings eine
Gemeinsamkeit: In einer zum Teil iiberhol-
ten Praxis haben heute padagogisch und er-
ziehungswissenschaftlich anerkannte Einsich-
ten: noch niche immer und iiberall geniigend
Eingang gefunden. Dabei handelt es sich
nicht unbedingt nm kostenintensive Anfor-
derungen, sondern vielmehr um eine bewuss-
te Nutzung der vorhandenen Méglichkeiten.
In drei Schwerpunkten soll diese Anffilligkeit
an der Schuliibergangsproblematik verdeut-
licht werden:
1. Die Chance zur gleichgerichteten Stirkung
der Kinder.
2. Die Chance einer veranderten Schulfihig-
keitstiberpriifung.
3. Die Chance zur Ausschépfung der ministe-
riellen Erlasse.

3.1 Die Chance zur gleichgerichteten Starkung
der Kinder

Der Ubergang vom Kindergarten in die
Grundschule stellt fiir Kinder ein mehr oder
weniger ,kritisches Lebensereignis” dar (Fi-
lipp 1981). Vom Kind wird eine Neuorientie-
rung und dic Anpassung an eine neue soziale
Lebenssitnation verfangt.

3 . chhtlg |st ein hohes Ma[& an Selbst Wert-
~_'gefuhl und Selbst Bewussthelt Zu erwer- -

e Einstellungen; -Zukunftsplane und'_.
Handiungswelsen herauszubilden tind -

_+ ein hohes MaR ,internaler I(ontroliuber-'
' ‘_ézeugungen_ zu erlangen, d.h. sich-fiir Er-

: ' 5$erfolg selbst verantwortlich

o | nd durch Erfahrungen der eige-
: "-"nen erk kg__it an'sich zu g_layben_ {Flam-

| fj;menggo) S e S

Diese Persoalichkeitseigenschaften werden
wihrend einer lingeren Zeit herausgebildet
und benbtigen nicht nur die Unterstiitzung
der Eltern und des Kindergartens; auch die
Grundschule muss den Schulanfingern noch
gleichgerichtete Chancen zur Stirkung und
zur Ausbildung von Selbstwertgefithl anbie-
ten und Spielrdume zur Erprobung cigener
Wirksamkeit geben. Umso eher werden Kin-
der in nachfolgenden Klassenstufen dafiir be-
reit sein, selbststdndig mit Erfolgszuversicht
am Unterricht mitzuarbeiten.

Erschwert wird diese Arbeit zwar durch
die Erfahrungs- und Entwicklungsunter-
schiede der heutigen Schulanfinger, die au-
ferordentlich grof sind (vgl. Folhng -Albers:
Schulkinder heute, 1992). In immer mehr
Gruadschulklassen scheint diese Herausfor-
derung aber mit Arbeitsprinzipien beantwor-
tet zu werden, deren Herkunft zum groffen
Teil in der Kindergartenpidagogik liegen. So
verweisen eine flexible Differenzierung und
Individualisierung im Kindergarten (Frei-
spiel, Angebote usw.) wie auch im Unterricht
(Freiarbeit, Stationenarbeit usw.) auf ein zu-
nehmend gleichgerichtetes Verstindnis und
»Bild“ vom lernenden Kind bei Lehrkriften
und Erzieherinnen, Dahex liegt die Chance ei-
ner gelingenden Kooperation zwischen Kin-
dergarten und Grondschule beim Schuliiber-
gang gegenwirtig grundsitzlich niher als in
fritheren Jahren.
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KAPITEL 3

3.2 Die Chance einer verdnderten
Schulfahigkeitsiiberpriifung
]
Wie bereits im Abschnitt 2.1.1 angesprochen,
ist in den letzten Jahren zuverlissig nachge-
wiesen worden, dass die Feststellung einer
~Schulfihigkeit® irrtums- und fehleranfillig
ist und keine verlissliche Entscheidungsgrund-
lage fiir die Schulautnahme oder Zuriickstellung
eines Kindes bietet (vgl. zuletzt: Sigrun Richter
in: Jahrbuch Grundschule (Hg: H. Briigelmann
n.a.), 1999).

Umso gréfsere Bedeutung wird an vielen
Orten der amtsirztlichen Einscholungsun-
tersuchung beigemessen., Sie erfolgt zwar in
Anwesenheit der Eltcrn bzw. Sorgeberechtig-
ten, besteht hiulig allerdings kaum aus mehr
als einem Fragebogen zur gesundheitlichen
Vorgeschichte des Kindes und der Feststel-
lung von gesundheitlichen Einschrinkungen
durch Seh- und Hérrest, Priifung der Fein-
und Grobmotorik, der Hindigkeit sowie der
Sprachentwickiung.

Danach herrscht oft eine amtsirztliche
Definitionsmacht bei der Feststellung von
»Schulfzhigkeit® vor. Hieran wird von pida-
gogischen und psychologischen T'achleuten
vor allem die Vernachlissigung der Entwick-
lung des Kindes als Prozess kritisiert und die
Forderung angeschlossen, Auskiinfte und Be-
obachtungen der Erzieherinnen anfgrund ih-
rer langjdhrigen Erfahrung mit jedem Kind
stirker zu beriicksichtigen. Die Meinung der
Fachkrifte ans dem Kindergarten sollte be-
sonders in prognostischer Hinsicht verstirkt
eingeholt werden. Die Frage muss heiflen:
~Welche Entwicklungsschritte nahm das Kind
in letzter Zeit, welche wird es nehmen?“

Letztlich bleibt es heute der jeweiligen
Schulleitung iiberlassen, ob sie das amtsirzt-
liche Ergebnis mit Prozessdaten bzw. zusitz-
lichen Informationen von Erzieherinnen ver-
gleichen und ergdnzen mochte.

Obwohl Bemithungen um erginzende In-
formationen (zum Beispiel mit Hilfe des Kie-
ler Einschulungsverfabrens) oder um ersetzen-
de Verfahren zur Schulfihigkeitsfeststellung
(zam Beispicl die dreijihrige Eingangsstufe,
sieche oben, Absatz 2.1) unternommen wer-
den, herrscht bei Pidagogen hiiafig noch ei-
ne norm-orientierte und keine entwickiungs-
orientierte Sichtweise vor. Dann wird vom
Kindcrgarten unterschwellig oder ausdriick-
lich ein Katalog von besonderen Fihigkeiten
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und Fertigkeiten erwartet, die Schulanfinger
mitzubringen haben. Wenngleich auch viele
Eltern spezifische ,schulvorbereitende® Ar-
beiten an ,Mappen® und ,,Arbeitsblittern®
fordcrn, versachen wohl die meisten Kinder-
girten gegenwirtig noch, diesem Druck zu
widerstehen. Gerade in diesem Punkt lohnen
sich eine entsprechende Evaluation und die
nachfolgende Auseinandersetzung mit den am
Ort vorherrschenden Meinungen.

3.3 Die Chance zur Ausschépfung
der ministerieilen Erlasse

_Dle mlnlsterleIE in den emzelnen Landern
eriassenen Empfehiungen oder Verordnun-:
- gen zur Zusammenarbeit: zwischen- Kinder-
gdrten und - Grundschu!en ‘enthalten eine.
_’groEe Anzahl praktlkabler und smnvolier
'Vorschiage P

Was oft nicht alle am Schuliibergang Beteilig-
ten wissen, ist: In vielen Bundeslindern sind
zur Férderung der Kooperation zwischen Ta-
geseinrichtungen fiir Kinder und Grundschu-
len ,,Beauftragte fir Kooperation® vorgese-
hen. Sie haben ihren Arbeitsplatz entweder
bei den Schulimtern (wie in Baden-Wiirttem-
berg) oder als Lehrkraft an einer Grundschu-
le {wie in Niedersachsen). Allerdings sind Ko-
operationsbeauftragte gegenwirtig oft noch
nicht in allen dazu verpflichteten” Gmn dschu-
len benannt (Alexa Kossak 1993; *Christina
Plogmann 2000}. So werden die Moghchke1—
ten der Zusammenarbeit zwischen Kindergér-
ten und Grundschulen auch noch niche hin-
reichend ausgeschipft.

Vielmehr beschrinkt sich die Gestaltung
des Schuliibergangs hiufig auf einen Infor-
mations-Elternabend fiir neu einzuschulen-
de Kinder und auf einen Hospitationsbesuch
der schulpflichtigen Kindergartenkinder in
der Schule.

g[:lchkelten angesprochen mit; de-.{'
Kooperatlon ZW|schen I(mdergarten;f

_ -werden kann
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Evaluation als Qualitatsentwicklung am Schuliibergang

4.1 Zur Frage nach ,Qualitat“ .

=-_0uahtat N L
__Gesamthelt v_on Elgenschaften und Merk.

::"'Dmges odér einer Dmnstlenstung

Die ,Qualitit“ von Einrichtungen der Bil-
dung, Betreuung und Erzichung ist in den ver-
gangenen Jahren aus verschiedenen Griinden
verstirke ins Blickfeld geraten. Wissenschaft
und Fachpraxis sind dabei, mit der Frage
nach der Qualitit den kiinftigen Anforderun-
gen gerecht werden zu wollen. Dabei ist nicht
zu fibersehen, dass bei knapper gewordenen
offentlichen Mitteln auch ein Kosten-Nutzen-
Denken bzw, Einsparabsichten die Diskussion
mitbestimmen.

Wenn pidagogische Institutionen dennoch
zunehmend dabei sind, {iber ihre Qualitit zu
sprechen,; konnen sie das anch deshalb tun,
um ihr eigenes, unverwechselbares Profil noch
deutlicher darzustellen und ihre Ziele und Ar-
beitsweisen fiir sich selbst und die Offentl1ch~
keit tiberpriifbarer zu beschreiben,

Was aber ,,Qualitit® und ihre Ausprigung
nicht nur beim Schuliibergang angeht, wird
keine allgemeine Ubereinstimmung zu finden
sein: Sie kann zum Beispiel aus verschiedenen
Perspektiven geschen werden — aus der Sicht
der Elrern, der Lehrkrifre oder der Erziehe-
rinnen. Sie kann aber auch auf meist undisku-
tierten Bildern und Vorstellungen vom Kind
beruhen, dic dic untcrschicdlichen Anspri-
che an ,,Qualicit” begriinden. Es gibt keine
universelle Sichtweise, weshalb es-auch nicht
»die® Qualitit geben kann. Qualitit muss viel-
mehr als multiperspektivisch und mebrdimen-
sional gesehen werden, sie ist ausschliefSlich
nach vereinbarten Kriferier zu messen und zu
beurteilen.

us-_\fer;?ch'_e.d_éﬁ,e'rfEb_eneh- bestel

ituation, eines Produktes eme
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~Qualititsstandards: . -

-;Maﬁstab bzw*:i;(nterlen mit denen die Aus-:
;,pragung -bestimmter: Elgenschaften und .

) Merkmale eutllch gemacht werden kon-

Die Qualititsstandards sind vor dem Beginn

‘einer Qualititsentwicklung zu sammeln, zu

kliren und zu vereinbaren. Sie stellen in je-
dem Fall Aussagen Giber eine erwiinschte Qua-
litdt und damit letztlich Werturteile dar.

- Bet vielen Fragen des Ubergangs vom Kin-
dergarten zur Grundschule und der dabceibetei-
ligten Gruppen liegt ¢s nahe, teilweise von
unterschiedlichen Qualiritsvorstellungen aus-
zugehen: von Teamvorstellungen, Trigererwar-
tungen, wissenschaftlichen Prinzipien oder von
Nutzerperspekiiven (Kinder, Familien) zum
Beispiel.

Eine bestimmte Qualitdt fiir pidagogische
Institutionen zu entwickein bedeutet nach un-
serer Meinung, in einem Dialog die Bezugs-
gruppen parititisch einzubeziehen. Als Orien-
tierungsgrundlage stehen die Menschenrechte,
das Grundgesetz und die entsprechenden Ge-
setze, Richtlinien and Empfehlungen der Lin-
derministerien bzw. Triger der Einrichtingen
zur Verfiigung (siche Anhang). Diese lassen je-
doch viele Freiriume, in denen die Beteiligten
ibre Kriterien bew. Standards [ir ,Qualicic®
entwickeln kénnen. {Vgl. 1. Kronberger Kreis
1998; Franken 2003, 2. Aufl.}

4.2 Zur Frage nach Evaluation

Die einmal vereinbarten bzw. akzeptierten
Standards sollen regelmifig auf ihre Wirk-
samkeit und Aktualitit iberprift werden. Vor
allem die Umsetzung der Standards muss im-
mer wieder kritisch bewertet werden, um ggf.
eine Verbesserung zu erreichen. Dieser Vor-
gang wird als , Evaluation™ bezeichnet.
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Evafuatlon (Bewertung) :
Bewertungsvorgang, mit dem Produk‘te Pro-
zesse oder Dlenstlelstungen uberpruft und
bewertet werden konnen '

Arbeitsweisen und Wirkungen, zum Beispiel
der pidagogischen Arbeit oder der struk-
turellen Bedingungen in Kindergarten oder
Grundschule, lassen sich aul diese Weise sys-
tematisch erfassen und auswerten. Die Frgeb-
nisse der Evaluation dienen der Qualititskon-
trolle sowie einer Steigerung von Effektivitiit
und Effizienz in der tiglichen Arbeit. Konkret
geht es um die Verbesserung der Arbeit bzw.
ihrer Ergebnisse. Es geht dabei aber auch um
die Selbsteinschiatzung und Standortbestim-
mung, zum Beispiel in Hinsicht auf das eige-
ne pidagogische Handeln und die Verbesse-
rung cigener Arbeitsweisen.

Eine Evaluation lisst sich auf verbchledene
Art und Weise durchfithren:

4,2.1 Fremdevaluation

Eine Fremdevalwerung geschieht von ,aun-
Ben”. Das kénnen zwanglose Elterngespri-
che, aber auch eine systematische Befragung
sein. Fachberater oder Beratungsfirmen bieten
fiir rclativ hohes Honorar fachlich fundierte
und systematische Evaluationen zum Beispiel
durch Befragungen oder Einrichtungshospita-
tionen an.

4.2.2 Selbstevaluation

Eine effektive und wertvolle Evaluationsform
ist die Selbstevaluation. Bei diesem Verfahren
wird der einzelne Betroffene selbst mit ein-
bezogen. Eine Méglichkeit der Selbstevalua-
tion ist zum Beispiel eine Selbstbeobachtung,
die anhand eines vorher festgelegten Kriteri-
enkaralogs vorgenommen wird. Ein solcher
Katalog, auch Evaluations-Instrumentarivm
genannt, kana iibernommen oder selbst ent-
wickelt werden.

Auch die systematische Auswertung von
Tagebiichern oder Protokollen kann Teil ei-
ner Selbstevaluation sein. Insgesamt sind die
Akzeptanz und die Nachhaltigkeit von Exgeb-
nissen bei der Selbstevaluarion auf Grund des
direkten Einbeziehens von Betroffenen meist
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deutlich grofler als bel einer Fremdevalua-

tion.

Fine Selbstevaluation des Ubergangpro-
zesses vom Kindergarten in dic Grundsche-
le erscheint besonders angemessen, da hierbei
im Idealfall drei verschiedene Institutionen
bzw. Gruppen (Elternhduser -~ Kindergarten
- Grundschule) itiber einen lingeren Zeit-
raum miteinander kooperieren und in Erfah-
rung bringen kdnnen, welche Qualitit ihre
Zusammenarbeit hat und wo Verbesserungs-
maglichkeiten gesehen werden.

Eine Selbstevaluation des Schuliibergangs,
wie sie hier vorgeschlagen und in den nach-
folgenden Instrumentarien sichtbar wird, hat
cine Vielzahl von Vorteilen:

* Sie ist ein Mittel fiir eine systematische
Riickmeldung bei hiufig wiederkehren-
den und besonders interessierenden Situa-
tionen wihrend des gesamten Zeitraumes
des Schuliibergangs;

+ es findet dabei ein strukturiertes Sammeln
von Ansichten und Finschitzungen statt,
die geeignet sind, den Austausch zwischen
den beteiligten Gruppen anzuregen und zu
fordern;

* sie fordert die Entwicklung eines gemein-
samen Schulithergang-Konzeptes;

* sie 1st ein Mittel, um den Beteiligten zu zei-
gen, was sie zu tun haben, wenn sie sich
auf dasselbe Konzept stiitzen;

= sie ist ein Mittel, um die eigene Wahrneh-
mung zu erweitern, die Motivation aller
Beteiligten zu stirken und sie an den Ent-
wzcklungsprozessen zu betelhgen,

* ¢s wird damit cin Teil der heute geforder-
ten Qualititssicherung und -entwicklung
eines Kindergartens bzw. einer Schule er-
bracht;

* sie gibt Gelegenheit zur Enewicklung ei-
gener Gilitekriterien, Schwerpunkte und
Instrumente und zur Verbreitung von
Evaluationsaktvititen in anderen Titig-

- keitsbereichen;

* gie ist eine Legitimationshilfe gegeniiber
Triigern, anderen — hiufig auch konkur-
rierenden — Kindergirten und Grundschu-
len, Eltern, Geldgebern und der iibrigen
Offentlichkeit.
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Die Instrumente zur Evaluation

5.1 Gesamtiiberblick .

_Themenbereich 1 (Instrumenté lund2) -

Anf idibergeordneter, eher formeller. Ebe-}
- ne wird der strukturelle Rahmen' der Zu-~
:Ifsammenarbeit zwischen Kindergarten und:
“Grundschule abgesteckt. Schrifiliche Infor- .
:}:manonen die es auszatauschen gilt, stellen
“dabei einen wesentlichen Aspekt hinsichtlich - -
“der ,,Quahtatscntvnck]ung und Quahtat551— ) i?lzt:;g:fte) steht hier der ,Aufforderungs-

ﬁ :chexung dar.

':?‘;Themenberelch 2 (Instrumente 3 4 und 5)

| u’aleu bder chfﬁ-ﬁ und- Spiclmateriaﬁéﬁ aus-
:fﬁ.fuhrhch und ,,mdmduell“ (entsprechend cler'_'

elge Lch den Kmdem )_ naher ‘betrachtet :

Schulfahlgke1tsfests’cellung“ nihert man sich

Grundsitzlich gilt:

* Das Lesen der Benutzerbimweise vor der
Anwendung der einzelnen Instrumente
ist cntscheidend fiir dic Auswertung und
damit fiir die Aussagekraft der Ergebnisse
und die weiterfithrende Arbeit.

» Die antwortende Person muss dann angege-
ben werden, wenn die Antworten der Er-
zieherinnen, der Lehrkrifte bzw. der El-
tern gesammelt, ausgewertet und mit den
Antworten der anderen Gruppen vergli-
chen werden sollen.

" bestimmter Personen oder Personengruppen
¢ auf die Schulfihigkeitsfeststellung, anderer-

~ higkeit herangezogenen Verfahren.

‘mentarium eine Sonderstellung ein. Neben =

- Kindergarten und Grundschule {unter Ein-
- 'bez_ichurig der Eltern). Aufgefordert wird da-
" zu, neue Wege in der so genannten Schulfi-
_hlgkeltsfcststeﬂung zu beschreiten.

.- Auf der persénlichen, eher mformellen Ebene--‘
wird zwischen Erzieherinnenund Lehrkraf—}--
“ten der konkrete- orgamsatomsche : hmen- :

Themenberelch 5 (Instrumente 10,11 und 12)
i Anf 1nr(}rmeller Ebesne und sehr konkret und

“arbeit mit Eltern® in Form von Elternaben-
7 den, und »Zusammenarbeit zwischen den El-
- tern® in Elternmitarbeit thematisiert, Dabei
" " werden sowoh! strukturelle Fragen — zum :

Aut praknscher Ebene‘ erd' die Vor unc[-' " Beispi¢l nach der Verlisslichen Grundschu- :
“Nachbereitung  gegenseitiger - Hospltatmnen} :

“pum Thcma gcmacht Ncben orgamsaton- © nen - wie auch inhaltlich-pidagogische Fra-

" gen — - zim Belsplel nach thualen Lerhma-
11;:11 prdknsche Aspé'kte w1e cile Inhalte( Wasj':-- erlalen oder'dem Ah]auf einer Unterrlchtq-
e :',stunde behan :_elt :_"j' o .

: Themenbere:ch 6 (Instrument 13)

n Rahmenbedlngungen der o genannten.-. ;'Auf praktlsr.hcr Ebene wird der Emschu-

¢ lungstag . selbst unter die Lupe genommen.

ier aus zwei unterschledhchen Rlchtungen Der Schwerpunkt liegt dabei auf der Gestal-

mal durch dlé Frag nach dem Einfluss-

'_ tung (ivhhéltlichfliﬁd'struk_turell) des .Tage_:é._
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seits darch die zur Feststellung der Schulfi-

Der Themenbereich ‘4 nimmt 1m Instru-

dem ;,Unterstiitzungscharakter* (der tibrigen -

ter . im.: Vordergrund. Unterstiitzt
werden soll die Zusammenarbeit zwischen -

praktzsr:h Werden die Bereiche ,,Zusammen-

le, Elternnmarbelt oder Eltern-Forderverei- ;

5.2 Vorstellung der einzelnen Instrumente

In dem folgenden Kapitel werden 13 Evalua-
tionsinstrumente vorgestellt, mit denen Er-
zicherInnen und Grundschullehrerlnnen den
Ubergang vom Kindergarten in die Grund-
schule gemeinsam mit Kindern und deren El-
tern erfolgreich gestalten kénnen.




INSTRUMENT

Charakteristika

Umgang

Auswertung
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Kontakt Kindergartenleitung — Schulleitung

Auf der Leitungsebene wird bereits im Vorfeld geklart, welche Form (und

welches Ausmafs) der Kooperadon iiberhaupt moglich ist — und zwar fiir

jeden Jahrgang neu. Ausgehend von der Einschitzung der aktuclicn Situa-

tion in Kindergarten/Grundschule (Punkte 11 und 12}, lassen sich vorhan-

dene Ressourcen anf dieser formellen Ebene genau abschitzen und einset-

zen: Abstecken des strukturell-organisatorischen Rahmens der Kooperation,

durch: '

* Terminplanung fiir den gesamten Zeitraum {Punkt 1}

» Aufgaben/Aufgabenverteilung: ,Linsatz“ der Mitarbeiter, insbesondere
auch der Kooperationsbeauftragien {Punkte 2, 3, 6, 9, 13 und 14)

+ Padagogische Fragen (Punkte 7 und 8) '

Zur Vorbereitung

* Eigene Vorstellungen prazisieren und sich selbst nochmals bewusst ma-
chen; das, was bereits praktiziert wird, wird auf den Punkt gebrache.

* Figene Ideen entwickeln kénnen und zwar immer auf der Grundlage der
aktuellen Situation (Mitarbeiter — Zeitplan — Schwierigkeiten — veridnder-
te Kinderzahlen...h.

+ Offene Fragen, auch aus vorangegangenen Kooperationen, kénnen an
dieser Stelle aufgegriffen und geklirt werden.

Zur Nachbereitung
»Blinde Flecken®, die wihrend des Gesprichs zwischen Kindergartenlei-
tung und Schulleitung aufgetaucht sind, kdnnen im Nachhinein erértert
werden.

Hier ist entscheidend, in welchem Umfang die einzelnen Punkte angespro-
chen: wurden. Bei Punkten, die {iberhaupt nicht angesprochen wurden, ist
es sinnvoil, nochmals genauer hinzuschauen, warum das nicht geschah: Ist
es zum Beispie]l kein Thema fiir die Kooperation zwischen diesen Einrich-
tungen oder sind dafiir andere Griinde anzufiihren, die fiir die Kooperation
vielleicht sogar grundsitzlich hemmend sind?



w

Benutzerhinweis:
Die nachfolgenden Punkte sollen Kmdergaﬁenlettungen und Schuile:tungen als Merk-
posten dienen. Die Merkposten sind so formuliert, dass nach einem gemeinsamen Tref-
fen einzuschétzen ist, wie ausfithrlich die einzelnen Punkte erbrtert wurden. Es konnen
natiirlich — entsprechend der Situation vor Ort — auch Punkte erginzt werden.

Kontakt Kindergartenleitung — Schulleitung

INSTRUMENT

Bitte schatzen Sieein:

1 ausreichend
erbrtert | -

‘chen

gesprochen

1.

Terminplanung fiir den Zeitraum des
Schuliibergangs

Planung der Hospitationen

Planung der Mitarbeitervorbereitung

Einladungen und Protokollfithrung

Planung der Elternarbeit

RS ES

Planung von Besprechungen zwischen
Erzieherinnen/Lchrkriften

>

Planung der Kinder-Patenschaften

8. Feststellung von Sprachitrderungsmafinahmen

9.

Anfgaben fiir Knoperatmmbeauftragte

10.

Allgemeines Arbeitskiima der Kooperation

11.

Aktuelle Fragen des Kindergartens

12,

Aktuclle Fragen der Grundschule

13.

Thema ,,Frithzeitige Cinschulung®

14,

Verzicht auf Zuriickstellung

15.

Riickmeldung vom Fllthcklung‘;fortgang von
Kindern nach der Einschulung

16.

Umgang mit Bikulturalitit/interkult. Lernen

17.

Vorbereitung weiterer Besprechungen

18,

Die antwortende Person arbeitet ...

] im Kindergarten

[ in der Grundschule

Erzi
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Schriftlicher Informationsaustausch zwischen
Kindergarten und Grundschule

Die zwischen Kindergasten und Grundschule auszatauschenden schriftli-
chen Informationen sind Grundlage der padagogischen Arbeit der jeweili-
gen Institution und stecken somit (auch) den strukturellen Rahmen der Ko-
operation ab (insbesondere Punkte 5, 6, 7 und 8). Sie dienen aber auch der
konkreten Vorbereitung fiir dic spdieren Treffen. Erst wenn genaue Kennt-
nisse iiber die Arbeitsgrundlagen der jeweils anderen Institution vorliegen,
kann effizienter gearbeitet und kdnnen auch differenziertere Fragen gestellt
werden (Ressource Zeif).

Schriftliche Informationen sind, gerade im Rahmen von Evaluationsverfah-
ren von besonderer Bedeutung: Sie machen die Arbeit nach auflen sichtbar,
besonders als ,,Qualititssicherungselemente®.

Es geht hier allein darum, ob der Austausch erfolgt ist oder nicht (,Ein-
kaufszettel ).

Wenn der Austausch nicht erfolgte, sollte geklirt werden, warum nichr: Es
kann sein, dass die Informationen — zum Beispiel das pidagogische Konzept
oder das Programm — nicht schriftlich vorliegen oder einfach nur vergessen
wurden. Fiir den Fall des ,Nichtvorliegens® kann ein Nachfragen Auffor-
derungscharakter haben.




Schriftlicher Informationsaustausch
zwischen Kindergarten und Grundschule

INSTRUMENT

Benutzerhinweis: , '

Die nachfolgende Checkliste soll als Merkposten fiir schriftliche Informationen dienen,
die zwischen Kindergarten und Grundschule auszutanschen sind. Es kdnnen — entspre-
chend der Situation vor Ort — natiirlich auch Punkte erginzt werden.

‘Schriftliche Informationen wurden ausgetauscht - -~ | - -

Raumausstattung

Erzi
Tagesrhythmus (Standenplan) :

Personelle Besetzung ! Leh

Art der Trigerschaft : ;

Vorgaben des Tragers

e N I P S [ PR I O

Kopien wichtiger Erlasse,
Richtlinien/Empfehlungen

7. Padagogisches Konzept des Kindergartens /
Programm der Grundschule

8. Einzugsbereich

9. Elternvertretungen
10. Aufsichtspflicht
11.

Die antwortende Person arbeitet ... [d im Kindergarten
[ inder Grundschule
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Erstkontakte zwischen Erzieherinnen
und Grundschullehrkraften

Das crste Treffen ist anf der informell-praktischen Ebene anzusiedeln. Auf
der Grundlage der bereits im Vorfeld ausgetauschten schriftlichen Informa-
tionen werden bei diesem ersten Treflen Fragen, die tiber die schriftlichen

Informationen hinansgehen und konkreter mit der aktuellen Situation zu

tun haben, erértert, zum Beispiel iiber:

+ den individuetien Férderbedarf von Kindern und daraus resultierende
Fragen zur Integration (auch zur kulturellen Vielfalt) (Punkte 6, 7, 13,
15,16 und 17);

+ Kinder, die keine Kindergartenerfahrung haben (Punke 9);

= den eigenen Schwerpunket in der pidagogischen Arbeit (Punkte 4, 6
und 7).

Zudem wird der genaue Terminplan mit den Kooperationspartnern festge-
legt und es wird besprochen, welche Formen der Zusammenarbeit praktisch
umgesetzt werden (Punkte 2, 4, §, 8, 10, 12).

Zur Yorbereitung:

» Eventuell bestehende Unsicherheiten und Angste kénnen beseitigt wer-
den, da klar ist, iber welche Themen diskutiert wird.

* Erzieherinnen und Lehrkrifte kénnen sich gezielt auf das gemeinsame
Tretfen vorbereiten (Effizienz).

* Eigene Ideen kénnen eingebracht werden.

Zur Nachbereitung:

* Offene Fragen kinnen bei einem nichsten Treffen nochmals aufgegriffen
werden.

o zusitzlich Informationen kénnen eingeholt werden, die erst durch das

Treffen als ,,Nachholbedarf” aufgefallen sind,

Die Auswertung ist hier besonders wichtig, da sie nicht nur zur Vorberei-
tung fiir die Kooperation im folgenden Jahr dient, sondern vielmehr durch
die Aufforderung; liber die Griinde von Unzufriedenheit und Verbesserun-
gen nachzudenken, einen Entwicklungsprozess initiieren will.



Erstkontakte zwischen Erzieherinnen
und Grundschullehrkraften

INSTRUMENT

Benutzerhinweis:

Die nachfolgenden Punkte sollen Erzzeheﬁnﬂen und Lehrkviften als Merkposten fiir eines
der ersten Treffen dienen. Es konnen entsprechend der Situation vor Ort wichtige Punkie
erginzt werden. Die Merkposten sind so formuliert, dass nach einem Treffen einzuschiit-
zen ist, wie zufrieden stellend die einzelnen Punkie erdriert wurden.

MitdemErgebnis: -~ . - | zufrieden | teils-teils |unzufrieden®

1. Protokollfithrung festgelegt

2. Terminplan abgesprochen (z.B. fiir Hospitationen) i Erzi

3. Kooperationsbeauftragte Lehrkraft der
Grundschule einbezogen

Leh

4. Gelegenheit zur Darstellung des eigenen
padagogischen Ansatzes gehabt

5. Uber pidagogische Materialien zum Spiclen
und Lernen gesprochen

6. Der individuclle Férderbedarf von Kindern
wurde thematisiert

7. Kooperation mir Hilfs- und Beramungsdiensten
erdrtert

8. Schulwegsicherung flir Schulanfinger erértert

9. Maglichkeiten, Kinder ohne Kindergarten-
Erfabrung einzubeziehen, besprochen

10. Maoglichkeiten der Elternbeteiligung besprochen

11, Eigene Vorstellungen zur Klasseneinteilung konn-
ten eingebrachr werden

12. Kinftige Kooperation zwischen Kindergarten
und Grundschule geregelt

13. Gegebenenfalls: Interkuiturelle Zusammenset-
zung der Gruppen/Klassen erdrtert

14. Meinungen zur so genannten Schulvorbereitung
ausgetauscht

15. Gegebenenfalls: Integrationsgruppen erortert

16. M(’ﬁglicﬁkeiten der vorzeitigen Einschulung
ercrtert

17. Zuriickstellungen erdrtert

18. Erkennen und Beraten von (Hoch-)Begabungen

* Fiir jedes angekreuzte ,,unzufrieden” sollte der Grund dafiir gesucht und soliten Verbesserungen
fiberlegt werden.

Die antwortende Person arbeitet ... [ im Kindergarten
IJ inder Grundschule
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Checkliste fiir Lehrkrafte und Erzieherinnen
nach einem gemeinsamen Treffen

Das Wesentliche dieses Instruments ist die protokollartige Sicherung be-
stimmter Dinge, die geregelt werden miissen. Die schriftliche Fixierung von
Gesprichsergebnissen, die allen zuginglich gemacht werden sollen, doku-
mentiert damit einen Verlauf/eine Entwickiung. Gerade im Hinblick auf
»Qualititssicherung und -entwicklung® erhalten Protokolle als ,,Qualitits-
sicherungselemente® eine entscheidende Funktion.

Zur Nachbereitung:

* im Terminplan wurden fiir den Zcitraum des Schuliibergangs die ein-
zelnen ,Stationen® der Kooperation festgelegt, sowohl zeitlich als auch
— und besonders — inhaltlich;

* die inhaltliche Festlegung der Zusammenarbeit erleichtert eine differen-
zierte Vorbereitung der einzelnen ,,Stationen®.

Die Auswertung kann sowohl individuell, fiir die Angehérigen des Kinder-
gartens bzw. der Grundschule, oder gemeinsam durchgefiihrt werden. Je-
des Mal konnen die ,,nein™- und wetff nicht“-Antworten hinsichtlich ihrer
Konsequenzen fiir kiinftige Treften befragt werden.
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Austausch liber padagogische MafRhahmen
zwischen Erzieherinnen und Lehrkraften

Es werden zentrale und gleichzeitig strukturierende Elemente des pidago-
gischen Alltags aufpegriffen, die sowohl im Kindergarten als auch in der
Grundschule zum Alltag der Kinder gehéren und durch eine Absprache
zwischen beiden Institutionen den Ubergang und die Eingewéhnung in die
Grundschule erheblich erleichtern. Dazu gehédren Rituale (Punkte 1, 8, 11
und 14), Aspekte sozialen Lernens (Punkte 5, 6 und 7), Betitigungsformen
und Materialien (Punkte 2, 3, 12 und 135).

Gewohnte Praktiken als Elemente des pidagogischen Alltags {aus der eige-
nen pidagogischen Arbeit) kénnen hier eingebracht werden. Das kdnnen an
dieser Stelle lediglich Anregungen fiir den Kooperationspariner sein.

Die Auswertung kann sowohl individuell oder von allen Angehdrigen eines
Kindergartens bzw. einer Grundschule durchgefithrt werden. Sind mehrere
Bezugs-Kindergirten bzw. mehrere Bezugs-Grundschulen vorhanden, muss
die Auswertung und Besprechung der Praktiken und ,Maflnahmen® den-
noch jeweils einzeln erfolgen.

Die ,nein”-Antworten kénnen hinsichtlich ihrer Konsequenzen fiir eine
mogliche Ubernahme bzw. Finfiihrung bestimmtcr Praktiken und ,Maf-
nahmen® befragt werden.



Austausch liber padagogische MaBnahmen
& zwischen Erzieherinnen und Lehrkriften

INSTRUMENT

Benutzerhinweis: ,

Die nachfolgende Tabelle soll Evzicherinnen und Lebrkriften als Merkposten fiir den Aus-
tausch iiber pddagogische Mafinahmen dienen. Die Merkposten sind so formuliert, dass
nach einem gemeinsamen Treffen einzuschdtzen ist, ob die einzelnen Punkie angespro-
chen wurden. Es kinnen entsprechend der Situation vor Ort Punkte erginzt werden.

Informationen wurden ausgetauscht o el nein

1. Begriifungs- und Abschiedsritnale

2. Spiel- und Arbeitsformen : | Erzie
3. Verhiltnis von freien und gelenkten Aktivitdten 3 Lehr
4. Umgang mit Sprachférderung

5. Erfahrungen mit dem Stubl- und Sitzkreis

6. Verhaltensregeln bei Streit

7.

Verhaltenstegeln beim Hilfesuchen

. Verhaltensregeln zum Essen und Trinken

8
9. V'erhalteﬁéfégeln beim Miillcrennen

10. Verhaltensregeln

11. Geburistagsrituale

12. Liste der im Kindergarten erlernten Lieder, Verse
und Singspiele

13. Uingang mit Spiel- und Lernmaterialien

14. Umgang mit mitgebrachtem eigenem Spielzeug
{Spielzeugiag usw.)

15. Bilderbiicher, die von Kindern gemocht werden

16. Umgang mit Zweisprachigkeit bei Kindern

Die antwortende Person arbeitet ... (1 im Kindergarten
[ inder Grundschule
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Besuch von Lehrkraften im Kindergarten
bzw. Erzieherinnen in der Grundschule

Es handelt sich um die Nachbereitung eines Besuchs im Kindergarten bzw.
in der Grundschule, bei der zu kliren ist, welcher Nutzen aus diesem Besuch
(iir die weitere Arbeit zu ziehen ist (Punkte 1 und 4}. Besonders wichtig ist,
welche Themen wihrend des Besuchs angesprochen und in einem (kurzen)
Gespriach — moglichst im Anschluss an den Besuch — geklarr werden konn-
ten (Punkte 2, 3 und 5). Der offene Punkt 7 bietet die Mdéglichkeit, situati-
ve und ,,vor Ort” wichtige Themen aufzugreifen und beispielsweise bei der
Gestaltung des Besuchs der Kinder in der Grundschule umzusetzen,

Dieses Instrument verlangt eine individuelle Beantwortung, die am besten
jede beteiligte Person fiir sich allein vornimmt.

Alle Fragen sollten mit ,,zufrieden” beantwortet worden sein. Wenn das
nicht der Fall ist, sollte nach Griinden und Verbesserungsméglichkeiten ge-
fragt werden.



Besuch von Lehrkraften im Kindergarten
bzw. Erzieherinnen in der Grundschule

Benutzerhinweis: ,
Die nachfolgende Tabelle soll von Iebrkriften und Erzieherinnen nach einem Besuch im Kinder-
garten brw. in der Grundschule bearbeitet werden. Es kinnen entspreckend der Situation vor Ort
auch Punkte erginzt werden.

itte schatzen Sieein:.

1.

Hat mein Besuch etwas fiir meine weitere Arbeit
gebracht?

en- | teils-teils -

‘unzufrieden*

Ist der Schulbesuch der kiinftigen Schulanfinger
zufrieden stellend thematisicrt worden?

. Wurde ein Patenkindersystem mit Grundschul-
Kindern besprochen?

Habe ich mir Anregungen fiir das nichste Mal
notiert?

. lst meine eigene Rolle im Hinblick auf den Besuch
der kiinftigen Schulanfinger konkret abgespro-
chen worden?

Ist zwischen den Finrichtungen der Austansch von
Spiel- und Lernmaterialien besprochen worden?

-l

Waurde tiber erkennbare {Hoch-)Begabungen be-
stimmter Kinder hinreichend gesprochen?

. Warde iiber den Bedarf an Sprachf6rderung fiir
bestimmte Kinder hinreichend gesprochen?

Die antwortende Person arbeitet ...

legt werden.

[ im Kindergarten

(O in der Grundschule

* Fiir jedes angekreuzte ,,unzufrieden™ sollte der Grund gesuchi und sollten Verbesserungen itber-
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Besuch der kiinftigen Schulanfinger
in der Grundschule

Der Besuch der kiinftigen Schulanfinger wird hier praxisnah und im Detail
(Punkte 1, 2 und 3) geplant (Beispiel: Terminabsprachen). Der Schwerpunkt
liegt daranf, wie Schule sich den kiinftigen Schulanfingern prisentiert, mit
dem Ziel, neugierig zu machen, aber auch mégliche Angste abzubauen
(Punkt 7), durch ..
Patenkmder andele Kinder, die kiinftigen Schulanfingern etwas von
Schule zeigen/erzihlen (Punkt 6)
» Schule als ,Raum® (Lebensraum) erleben (Punkt 10)
* aktive Einbeziehung der kiinftigen Schulanfinger (Punkte 4 und 5)

Das vorliegende Instrument ist #ach einem Besuch der kiinftigen Schulkin-
der in der Schule zn bearbeiten.

Nach einem Besuch der kiinftigen Schulanfanger soll eingeschitzr werden,
wie zufrieden stellend . a. das Ziel, Kinder neugierig auf Schule zu machen,
mégliche Angste zu nehmen usw. erreicht wurde. Wenn Erzieherinnen und
Lehrkrifte mit dem Ergebnis unzufrieden waren, ist zu iiberlegen, woran
es lag, welche Vorstellungen sie hatten, die nicht erfiillt wurden, und was
wie verbessert werden kann, um den Einstieg und die EingewShnung in die
Schule zu erleichtern.



Besuch der kiinftigen Schulanfanger
in der Grundschule

INSTRUMENT

Benutzerhinweis: ,

Die nachfolgenden Punkte sollen Erzieberinnen und Lebrkriften als Merkposten dienen.
Die Merkposten sind so formuliert, dass nach einem Besuch der Kinder in der Grund-
schule einzuschitzen ist, wie zufrieden stellend die einzelnen Punkte umgesetzt wurden.
Es konnen entsprechend der Situation vor Ort Punkie erginzt werden.

o | beriick-

i . : : i sichiigt -
1. (Erzieherin:) Terminabsprache mit Lehrerkol- Erz
legium/Lchrkraft, zu welchem Zeitpunkt dic * -

Kinder in die Grundschule eingeladen werden

2. (Lehrkrafi:) Terminabsprache mit Kindergar-
tenteam/Erzieherin, zu welchem Zeitpunkt
die Kinder in die Grundschule eingeladen
werden

3. Mit Kindergartenteam/Erzieherinnen abge-
sprochen, welche Erzicherin die Kinder in die
Grundschule begleitet

4, Kinder wurden ausreichend angeregt, selbst
aktiv zu werden

L

Alle kiinftigen Schulanfinger
cingeladen

6. Unterstiitzung durch die Patenkinder gehabt

7. Absicht, bei kinftigen Schulanfingern Angste
vor der Schule abzubauen

8. Rollen- und Aulgabenverteilung der
Erzieherin/Lehrkraft wihrend des Besuchs

9. Moglichkeit eines Unterrichtsbesuchs abge-
sprochen

10. Fithrung durch das Schulgebiude:

10.1 Klassenzimmer
10.2 Aula

10.3 Turnhalle

10.4 Schulhof/Pausenhot

10.5 Toiletten

11.

* Fiir jedes angekreuzte ,unzufrieden” sollte der Grund gesucht und sollten Verbesserungen
iiberlegt werden.

Die antwortende Person arbeitet ... (4 im Kindergarten
1 in der Grundschule
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Beteiligung an der Schulfdhigkeitsfeststellung

Charakieristisch fiir die beiden nachfolgenden Instrumente ist der Aufforde-
rungscharakter, neue Wege in der Schulfibigkeitsfeststellung zu beschreiten:
Zum einen, wenn es um die Frage geht, wer einen Einfluss auf die Schulfi-
higkeitsfeststellung hat und wer mehr Einfluss haben sollte. Zum anderen,
wenn nach den praktizierten Verfahren der Schulfihigkeitsfeststellung ge-
fragt wird.

Mit beiden Instrumenten werden Angebote gemacht, die iiber eine punk-
tuelle Schulfihigkeitsfeststellung hinausgehen und das Kind als aktives, mit
seiner Umwelt interagierendes ,Subjekt” sehen, dessen Schulfihigkeit von
verschiedenen Seiten und iiber einen lingeren Zeitraum hinweg beurteile
werden soll und nicht nur zu einem einzigen Termin.

Das eigentliche Ziel dieser beiden Instrumente, ggf. iiber eine verdnderte
Praxis der Schulfihigkeitsfeststellung nachzudenken und das gemeinsam mit
allen aktiv Beteiligten (Erzichcrinnen, Lehrkrifte und Eltern) zu tun, setzt
grundsitzlich tiber die Alternativen gut informierte Beteiligte voraus. Uber
die acht Punkte in jedem Instrument muss daher sachlich informiert werden.
Die Ergebnisse der Gespriche sollten schriftlich festgehalten werden, um
den Prozess und moglicherweise die neuen Beschliisse zu dokumentieren.

Beide Instrumente sind am besten von jeder einzclnen Person (Erzieherin,
Lehrerin, Efternvertreterin bzw. jeder Vater und jede Mutter) vor oder nach
einem Einschulungsprozess zu beantworten. Die jeweiligen Gruppen (Er-
zicher, Lehrkrifte, Eltern) kdnnen sich dann eine Gruppenmeinung bilden,
wobei auch Organisations- und Durchfithrungsvorschldge zur nichsten fil-
ligen Schulfihigkeitsfeststellung zi: machen sind. Schlieflich werden alle Be-
teiligten fiir das kommende Verfahren zur Schulfihigkeitsfeststellung einc
gemeinsame Absprache treffen konnen.

.



JMSTRUMENT

Beteiligung an der Schulfdhigkeitsfeststellung

Benutzerhinweis:
Die nachfolgende 'labelle soll von den an der Kooperation zwischen Kindergarten snd
Grundschule aktiv Beteiligien (Erzieherinnen, Lebrkrifte und Eltern) hearbeitet wer-

den.

Gibt &s zur Sch_ulfahlgkmtsfeststellungr-ab' ' i zwischen. Kihderééxtéh-ﬁnd %

Grundschule? - - - e gL e ;
1 nein, gar nicht (4 manchmal [ ja, sehr dentlich [ keinen Einblick Erzi
teh

;
!

-—— wenn ,manchmal® oder ,,ja, sehr dentlich®;

' Schiitzen Sie den Einfluss ein:

. Eltern des Kindes:

. Kinderarzt der Familie;

. Erzicherin des Kindergartens:
. Erste-Klasse-Lehrkrifte:
Amtsarzt der Schule:

. Schulleitung der Grundschule:

Fachdienste:

RN

Vorsorge-Untersuchung U%:

Die antwortende Persan gehort ... [ zum Kindergarten
i zuden Lehrern
4 zu denEltern
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Verfahren zur Schulfihigkeitsfeststellung

Charakteristisch fiir das eben beschriebene nnd fiir das folgende Insirument
ist der Aufforderungscharakter, gef. neue Wege in der Schulfzhigkeitsfest-
stellang zu beschreiten: Zum einen, wenn es um die Frage geht, wer einen
Einfluss auf die Schulfihigkeitsfeststellung hat und wer mehr Einfluss haben
sollte. Zum anderen, wenn nach den praktizierten Verfahren der Schulfihig-
keitsfeststellung gefragt wird.

Mit diesem Instrument werden Angebote gemacht, die iiber eine punkeu-
elle Schulfihigkeitsfesestellung hinausgehen und das Kind als aktives, mit
seiner Umwelt interagierendes ,Subjeki® sehen, dessen Schulfihigkeit von
verschiedenen Seiten und iiber einen lingeren Zeitraum hinweg beurteilt
werden soll und nicht nur zu einem einzigen Termin.

Das eigentliche Zicl dieses Instruments, ggf. iiber eine verdnderte Praxis der
Schulfihigkeitsfeststellung nachzudenken und das gemeinsam mit allen ak-
tiv Beteiligten (Erzieherinnen, Lehrkrifte und Eltern) zu tun, setzt grund-
sitzlich iber die Alternativen gut informierte Beteiligte voraus. Uher die
acht Punkte in jedem Instrument muss daher sachlich informiert werden.

Die Ergebnisse der Gespriche sollten schriftlich festgechalten werden, um
den Prozess und méglicherweise die nenen Beschliisse za dokumentieren.

Das Instrument ist am besten von jeder einzelnen Person (Erzieherin, Leh-
rerin, Elternvertreterin bzw. jeder Vater und jede Mutter) vor oder nach ei-
nem Einschulungsprozess zu beantworten. Die jeweiligen Gruppen (Erzic-
her, Lehrkrifte, Eltern) konnen sich dann eine Gruppenmeinung bilden,
wobei anch Organisations- und Durchfithrungsvorschlige zur nichsten fil-
ligen Schuifihigkeitsfeststeflung zu machen sind.

SchlieRlich werden alle Beteiligten fiir das kommende Verfahren zur Schul-
fahigkeitsfesistellung eine gemeinsame Absprache treffen kénnen.
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Verfahren zur Schulfdhigkeitsfeststellung

Benutzerhinweis: ,

Die nachfolgende Tabelle soll von den an der Kooperation zwischen Kindergarten und
Grundschule aktiv Beteiligten (Erzieherinnen, Lebrkyiften und Eltern) getrennt bearbei-
tet werden. : .

T Saer [manestaner| ||

L ey - __-b_e,te."ig.e“:-. : _-'héteili’ggni‘iz

. Gesprache mit den Erziehungsberechtigren: _ |

! : Erzi
2. Miindliche Auvskiinfte der Brzieherin:
: 3. Schriftliche Beobachtungsanfzeichnungen des Kindergartens: i Lek
. 4. Testverfahren zur Schulfihigkeit: ‘ fiie

Ln

Spieibeobachtungen durch die Schulleitung/andere Lehrkrifte
der Grundschule:

. Feststellung der Sprachkompetenz:

Auskilnfte des Kinderarzees der Familie:

Gutachten von Fachdiensten:

oo e

Diagnose des Amtsarztes der Schule:

Die antwortende Person gehdit ... [ zum Kindergarten
[} zur Grundschule
[ zur Familie -
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Gemeinsames Treffen der Elternvertretungen
aus Kindergarten und Grundschule

Auf informeller Ebene tauschen sich Elternvertretungen differenziert und
mdglichst exakt iiber die Schule, ihre Struktur und Organisation aus (Punk-
te 3, 4 und 5). Elternvertreter der Schule fungieren dabei als Informanten
und Mittler, die zum Beispiel iiber Méglichkeiten zur Mitarbeit der Eltern
informieren (Punkte 6, 7 und 8) und so dazu beitragen, dass auch Angste der
Eltern kiinftiger Schulanfinger vor der Schule abgeschwicht werden.

Zur Vorbereitung

o {iir die Schud-Llternvertretung: Vorbereitung auf die im Instrument ange-
sprochenen Themen, wobei aktuelle Themen oder Probleme der Schule
erginzt werden kénnen,

o fiir die Kindergarten-Elternvertretung: Uber die im Instrument aufgefiihr-
ten Themen hinans kénnen die Beteiligten sich im Vorfeld Fragen iiber-
legen, die in der konkreten Situation wichtig erscheinen.

Zur Nachbereitung,

¢ um eventuell weitere Informationen 7u Themen einzuholen (zum Beispiel
auf einem der Elternabende), die nicht oder nicht ausfiihrlich bespro-
chen wurden, oder um mit den Verantwortlichen iiber neue Vorschlige
zu sprechen.

Der Schwerpunkt liegt auf der Vorbereitung eines inhaltlich und materiell
gleitenden Schuliibergangs, geférdert durch die Elternvertretungen. Fiir die
Auswertung bedeutet dies die Dokumentation des Treffens zur Vorbereitung
der Treffen von Elternvertretungen in den kommenden Jahren und fiir qua-
lifizierte Vorschlige der Elternvertretung an die Grundschule.



Gemeinsames Treffen der Elternvertretungen
aus Kindergarten und Grundschule

INSTRUMENT

Benutzerhinweis: :
Die nachfolgende Tabelle soll von den Elternvertretungen aus Kindevgarten und Grund-
schule beriicksichtigt werden. Nach einem gemeinsamen Treffen ist jeder Punkt der Ta-
belle einzuschitzen. Es kiunen entsprechend der Sttuation vor Ovt Punkte erginzt wer-
den.

Bitteschatzensiedin: | ausfuien | angespro- | nichtan-
: it | chen | gesprochen

1. Wurde zusammenfassend formuliert, was im eige- | i
nen Kindergarten zur Schulvorbereitung getan bzw. :
bewusst nicht vermieden wird?

2. Auswertung der Erfahrungen des vorigen Jahrcs
mit der Zusammenarbeit von Elternvertretern zum
Thema Schuleintritt

)
%

3. Merkposten zur Vorbereitung des Treffens mit
Lehrkriften:

3.1 Erwartungen der Grundschule an die Schul-
vorbereitung

3.2 Elterninteressen bei der Klassencinteilung

3.3 Betreuung und Qualifikation der Betreuungs-
personen in der Verldsslichen Grundschule

3.4 100-prozentige Unterrichtsversorgung

4. Bs werden pidagogische Erfahrungen aus dem Kin-
dergarten an den Unterricht der ersten Klasse wei-
tergegeben.

4.1 Regeln und Gewohnheiten/Rituale
4.2 Lieder, Verse, Reime
4.3 Spiele

4.4 Lernmaterialien

4.5 Erfahrungen der Kinder mit/Fihigkeiten der
Kinder fitr Freiarbeit und otfene Angebote

5. Vorhandensein bzw. baldige Griindung eincs El-
tern-Fordervereins

6. Erfahrungen mit Mitbestimmungsmiglichkeiten
der Eltern in der Grundschule

7. Diskussion, ob bzw. wie Kindergarten-Elternvertre-
ter als Schul-Elternvertreter kandidieren

3. Diskussion dariiber, ob bald eine Fortbildung zum
Thema .,,Rechie und Verbalten von Elternvertretun-
gen in der Schule™ angeboten werden kann

9.
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Elternabende

Auf eher formeller Ebene werden alle Eltern kiinftiger Schulanfinger tiber
Organisation, Struktur und ,,Inhalte® der Schule, durch die Schule bzw. die
Lehrkrifte informiert (Punkte 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 und 11). Auch Informa-
tionen {iber konkretes pidagogisches Handeln {Punkt 10}, den schulischen
Alltag {(Punkte 6, 7 und 8) und Vorstellungen der Schule zur Schulfihigkeit
(Punkt 9) werden an die Eltern weitergegeben,

Schule stellt sich selbst vor: Profilbildung - in diesem Zusammenhang und

mit Blick auf Qualititsentwicklung und -sicherung ist das Vorhandensein ei-
nes Schulprograims besonders sinnvoll.

ZLur Vorbereitung:

Lehrkrifte kénnen Informationen fiir Eiternabende gezielt zusammentra-
gen.

Eltern kénnen sich, sofern das Instrument sie rechtzeitig erreicht (zum Bei-
spiel zusammen mit der Einladung zum Elternabend), differenziert und ge-
nan auf die beabsichtigten Inhalte vorbereiten,

Zur Nachbereitung:

Da Eltern uad Lehrer unterschiedliche Wahrnchmungen und Interessen zu
jedem der behandelten Punkte haben konnen, sollte jede beteiligte Person
die Punkte zuerst einzeln bewerten. Nach getrennter Bearbeitung kann dann
Punks fiir Punkt gemeinsam verglichen und ggf. besprochen werden.

Fiir die Auswertung sind gerade die Einschdtzungen der Eltern mafigeb-
lich, da sie Aufschluss dariiber geben, wie ausfithrlich oder weniger aus-
fithrlich beim nichsten Elternabend bestimmte Themen zu behandeln sind.
Einen weiteren interessanten Aspekt liefert die Gegentiberstellung der Ein-
schiitzungen der Eltern mit denen der Lehrkraft, da so die Eigenwahrneh-
mung der Lehrkraft durch die Fremdwahrnehmung der Eltern u.U, relati-
viert wird.

Beide Aspekte zusammen sind wesentlich fiir die Vorbereitung und Durch-
tihrung weiterer Elternabende.
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Elternabende

Benutzerhinwais: :

Die nachfolgende Tabelle soll von Eltern und Lebrkriften nach einem Elternabend ge-
tremnt beantwortet werden. Es kénnen entsprechend der Sttuation vor Ort Punkte er-
ganzt werden.

Bitte schatzen Sie ein, wie ausfiihriich fol-
-’g_qndg;.'r_h'emgn- beféprp'ch_gn_wg_rdgn':: e

1. Verlaufsplan bis zum ersten Schultag

2. Auskunft {iber die kiinftige Klassenleh-
rerin/ den Klassenlehrer Lak

3. Form der Klassenzusammensetzung

P
. - i B
4, Angebote der Schule:

4.1 Zweisprachigkeit

4.2 Computer im Unterricht

4.3 Kinder-Patenschaften

5. Ablauf eines Schulvormittags

L 6. Praktizierte Unterrichtsformen und
-methoden (z.B. Freiarbeit)

7. Praktizierte Betreuungsformen der

Grundschule

8. Informationen iiber Unterrichtsthemen

9. Schulfihigkeit“ aus der Perspektive
der Schule

10. Erérterung von Vorstellungen zum
Umgang mit Kindern:

10.1 Ernihrung _
10.2 Ruhe- und Schlatbediirfnis
10.3 Konsumverhalten der Kinder
10.4 Hausaufgaben

10.5 Bewegung

10.6 Konflikte und Konflikthewiltigung

11. Informationen tliber Arbeitsmaterialien
(z.B. Schulbiicher, Hefte, Schreibzeug)

12. Mbglichkeit zum Kennenlernen vor der
Wahl von Elternbeiriiten

13.

Die antwortende Person gehort ... [ zur Grundschule
[ zur Familie
w43
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Elternbefragung nach einem Elternabend

Dieses Instrument nimmt innerhalk des Instrumentariums eine besondere
Stellung ein, da hier erstmals atmosphirische und emotionale Elemente — im
Gegensatz zu ,,objektiven Fakten® — erfasst werden.

Eltern geben dariiber Auskunft, wie sufrieden sie insgesamt mit dem Eltern-
abend waren (Punkte 2 und 6). Sie dufern sich auch dariiber, wie die Re-
deanteile waren, d.h. ob sie in einem fiir sie zufrieden stellenden Ausmafd
Fragen stellen vnd sich zu Wort melden konnten (Punkte 3 und 4) oder ob
die Lehrkraft — nach der Einschitzung der Eltern — die meiste Zeit gespro-
chen hat.

Es empfiehle sich, das Formular unmittelbar nach einem Elternabend zu ver-
teilen und beantworten zu lassen. Es sollten datiic etwa zehn bis 15 Minuten
vorbehalten bleiben. Falls die vorhandene Zeit dafiir nicht mebr ausreicht,
ist der Bogen allen Eltern mit der Bitte um Bearbeitung und Riickgabe mit-
zageben.

Die Ergebnisse dieser Elternbefragung erginzen die Ergebnisse aus Instru-
ment 11 und kénnen wesentlich dazu beitragen, dass sich ein wohl tuendes,
ausgewogenes und gleichberechtigtes Verhiltnis zwischen Eltern und Leh-
rerinnen bei Elternabenden, nicht nur zum Thema ,,Schuliibergang®, entwi-
ckelt. Auch dadurch, dass u. U. die Figenwahrnehmung der Lehrkraft durch
die Einschitzungen der Eltern (Fremdwahrnehmung) korrigiert wird.



Elternbefragung nach einem Elternabend

Benutzerhinweis: .

Die nachfolgende Tabelle soll von Eltern unmittelbar nach einem Elternabend beantwor-
tet werden. Diese Tubelle ist grundsdtzlich fiir alle Elternabende anwendbar. Es kinnen
entsprechend der Situation vor Ort Punkte ergdnzt werden.

Bitte schitzen Sieein: . | nicht:

g
“genommen”

1. Sitzordnung beim Eltern-
abend

2. Atmosphire beim Eltern-
abend

Redeanteife Eltern/Lehrer

4. Gelegenheit, personliche
Fragcn zu stellen

5. Verstindlichkeit der
behandeiten Themen

6. Grad der Zufriedenheit
nach dem Elternabend

* Fiir jedes angekreuzie ,nicht ausreichend” sollte der Grund gesucht und Verbesserungen
itherlegt werden.
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Einschulungstag

Die Schulaufrabmefeier stellt als herausgehobenes Ereignis eine Art Initia-
tion dar, bei der das Kind mit ciner neuen Rolle (als Schiiler/Schiilerin) in
eine nene Gemeinschaft aufgenommen wird. Es weist allerdings auf ein hiu-
fig anzutreffendes Missverstindnis hin, wenn mit dieser Initiation der Start
in den Bildungsprozess gemeint ist: Schule setzt den Bildungsgang des Kin-
des fort, der bereits vom Kindergarten als Auftrag wahrgenommen wird
{vgl. H.]. Laewen: Bildung in Kitas, Berlin 2000; G. Schifer: Bildungspro-
zesse im Kindesalter, Miinchen 1995).

Dem Einschulungstag soli mit diesem Instrument aus der Perspektive des
Kindes Rechnung getragen werden. Perspektive des Kindes meint hier: Wie
wurde der Tag gestaltet, damit er den Kindern Spaff gemacht hat, sie niche
langweilte und in ihnen die Neugierde auf Schule aufrechterhalten bzw. ge-
weckt hat? (Punkte 1, 4 und 6)

Ein beachtenswerter Aspekt ist, gerade hinsichtlich kultureller Vieifalt in
heutigen Grundschulen, die Frage nach einem Schulanfingergottesdienst,
da damit u. U. Kindern aus anderen Kulturen eine abendiindische 'Iradition
auferlegt wird.

Dieses Instrument sollte in zeitlicher Nihe zum Einschulungstag von Lehs-
kriften und Eltern getrennt beantwortet werden. Weil mit voneinander ab-
weichenden Wahrnehmungen zu rechnen ist, sollte ein gemeinsames Treffen
bereits vor der Beantwortung des Bogens vereinbart worden sein.
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Einschulungstag

Benutzerhinweis: .
Die nachfolgende Tabelle soll von Eltern und Lebrkvifien nach dem Einschulungstag be-
antwortet werden. Es konnen entsprechend der Situation vor Ort Punkte ergdnzt werden.

Bifte schtzen Sieein:: . | nein”. . | teils-teils* | ]!

1.  War der Einschulungstag besonders fiir Kinder
entsprechend gestaltet?

2. Waren Erzieherinnen zur Einschulungsfeier ein-
geladen?

3. Fiir den Fall, dass ein Schudanfingergottesdienst
stattgefunden hat: Har dieser an einem anderen -
Tag/zu einem eigenstindigen Termin stattgefunden?

4. War der Vormittag insgesamt gelungen?

Hat ggf. die Zusammenfithrung der Paten mit den
Schulanfingern am Einschulungstag funktioniert?

6. War die Einschulungsfeier anregend genug, um keine
Ermiidung aufkommen zu lassen?

* Fiir jedes angekreuzte ,,nein” und ,teils-teils” sollte der Grund gesucht und Verbesserun-
gen tiberlegl werden.

Die antwortende Person gehort .., ] zum Kindergarten

[} zur Grundschule
[} zur Familie
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Anhang

" Haftungshinweis:
Trotz sorgfaltiger inhaltlicher Kontrolle iibernehmen wir keine Haftung fiir die Inhalte externer
Links. Fiir den Inhalt der verlinkten Seiten sind ausschlieflich ibre Betreiber verantwortlich.

Erlasse, Richtlinien und Regelungen der Kultusministerien im Internet

Baden-Wiirttemberg

Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport (KM)
Schlossplatz 4, 70173 Stuttgart

Tel: 0711/279-0, Fax: 0711/279-2810
e-mail:poststellc@km.kv.bwi.de

www. kultusministerinm. baden-wuerttemberg.de

Ounline Publikationen:

— Schulanfang auf neuen Wegen

- Kooperation Grundschule — Kindertagesstitte
www.kultusministerium.baden-wuerttemberg.de

Bayern

Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus (StMUK)
Salvatorstrafse 2, 80333 Miinchen

Tel.: 089/2186-0, Fax; 089/2186-2800

e-mail: poststelle@stmukwk.bayern.de
www.km.bayern.de

Online Publikationen;

— Bayerischer Bildungs- und Erziehungsplan
www.stmas.bayern.de/familie/kinderbetrevung/bep.pdf

- Zusammenarbeit zwischen vorschulischen Einrichtungen und Grundschulen
www.hernhard-nenmair.de/beratung/Beratungsdisk3 html/1-du-19.htm

Berlin

Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Sport Berlin (SenB]S)
Beuthstrafle 6-8, 10117 Berlin

Tel.: 030/902 67, Fax: 030/90 26 50 12/

e-mail: briefkasten(@senbjs.verwalt-berlin.de
www.senbijs.berfin.de

Online Publikationen:

— Schulgesetz Berlin
www.senbjs.berlin. de/schule;rechtsvorschrtften/schulgesetz]schulgesetz text 19062003 pdf

— Berliner Bildungsprogramm
www.senbjs.berlin.de/bildung/bildungspolitik/berliner_bildungsprogrammy/berliner
bildungsprogramm.pdf

Brandenburg

Ministerinm fiir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg
Steinstrafe 104-106, 14480 Potsdam

Tel.: 0331/866—0, Fax: 0331/866-3595

e-mail: poststelle@mbjs.brandenburg.de
www.brandenburg.de/sixcms/list. php?page=mbijs
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Omnline Publikationen:

— Ubergang von der Kindertagesstitte in die Grundschule
swww.brandenburg.de/sixcms/media.php/1231/_bergang baustein.pdf

— Verordnung iiber den Bildungsgang der Grundschule (Grundschulverordnung - GV)
www.brandenburg.de/sixcms/media.php/1238/gv_les.pdf

Bremen

Senator fiir Bildung, Wissenschaft und Kunst
Rembertiring 8-12, 28195 Bremen

Tel.: 0421/361-0, Fax: 0421/361-4176
e-mail: webmaster@bremen.de
www.bildung.bremen.de

Online Publikationen:
- Rahmenplan fiir die Primarstufe
www.schule.bremen. de/curricula/Primarscufe/lehrplaene.htm

Hamburg

Behérde fiir Bildung und Sport
Hamburger Strafle 31, 22083 Hamburg
Tel.: 040/42863-0
www.bbs.hamburg.de

Online Publikationen:
— Rahmenplan Aufgabengebiete — Bildungsplan Grundschule :
www.hamburger-bildungsserver.de/bildungsplaene/Grundschule/AGG_Grd.pdf

Hessen

Hessisches Kultusministerium (HKM)
Luisenplatz 10, 65185 Wiesbaden

Tel.: 06 11/368-0, Fax: 0611/368-2096
e-mail: poststelle@hkm.hessen.de

www. kultusministerinm.hessen.de

Online Publikationen:
— Verordnung zur Ausgestaltung der Grundstufe (Primarstufc)
~ Einschulungsverfahren

www knltusministerium. hessen.de

Mecklenburg-Vorpommern

Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur (BM)
Werderstrafle 124, 19055 Schwerin

Tel.: 0385/588-0, Fax: 0385/588=-7082

e-mailt presse@kultus-mv.de

www.kultus-mv.de

Online Publikationen:
— Schulgesetz fiir das Land Mecklenburg- Vorpommcrn (Schulgesetz — SchulG M-V)
www.kultus-mv.de/_sites/bibo/gesetze/schulgesetz neu.pdf
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Niedersachsen

Niedersichsisches Kultusministerinm
Schiffgraben 12, 30159 Hannover

Tel.: 0511/120-0, Fax: 0511/120-7450
e-mail: pressestelle@mk.niedersachsen.de
www.mk.niedersachsen.de ’

Online Publikationen:

— Empfehlungen zur Zusammenarbeit von Kindergarten und Grundschulen
www.schure.de/schools/gs/kk+gs1.htm

— Niedersiichsisches Schulgeserz (NSchG)
www.niedersachsen.de/functions/downloadObject/0,,c1884520 s20.00.pdf

Nordrhein-Westfalen

Ministerium fiir Schule, Jugend und Kinder des Landes Nordrhein-Westfalen (MS]JK)
Volklinger Strafie 49, 40221 Diisseldorf

Tel.: 0211/89603, Fax: 0211/8963220

e-mail: poststelle@msjk.nrw.de
www.bildungsportal.nrw.de/BP/Ministerium/index.html

Online Publikationen:

— Erfolgreich starten — Schulfihigkeitsprofil als Briicke zwischen Kindergarien
und Grundschule
www,bildungsportal.nrw.de/BP/Schule/System/Schulformen/Grundschule/
Schulfaehigkeit.html

— Richtlinien und Lehrpline fiir die Grundschule
www.bildungsportal.nrw.de/BP/Schule/System/Recht/RuLProbe/G/index.html

Rheinland-Pfalz

Ministerium fiir Bildung, Frauen und Jugend des Landes Rhemland Pfalz (JMBF])
Mittlere Bleiche 61, 55116 Mainz

Tel.: 06131/16-0, Fax: 06131/162878

e-mail: poststelle@mbfj.rlp.de

www.mbfj.rlp.de/

Online Publikationen:

— Bildungs- und Erziehungsempfehlungen fiir Kindertagesstitten in Rheinland-Pfalz
www.mbfj.rlp.de/downloads/bildungs_erziehungsempfehlung_kitas.pdf

— Film: Beispiele machen Schule - Fit fiirs Leben
bildung-rp.de/material/katalog/einzel. phtml? Anzeigenummer=1175

Saarland

Ministerium fiir Bildung, Kultur und Wissenschaft
Hohenzollernstrafle 60, 66117 Saarbriicken

Tel.: 0681/50100, Fax: 0681/5017500

¢-mail: poststelle@bildung.saarland.de
www.bildung.saarland.de

Publikationen:
Vo Kindergarten zur Grundschule (Broschiire)
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Sachsen

Sichsisches Staatsministerinm fiir Kultus (SMK)
Carolaplatz 1, 01097 Dresden

Tel.: 0351/564-0, Fax: 0351/564-2887
e-mail: poststelle@smk.sachsen. de
www.sischule.de/smk

Online Publikationen:

— Leitbild fiir Schulentwicklung
www.sachsen-macht-schule.de/leitbild/leitbild_se.pdf

— Die ersten Schritte zum Lernen
www.sachsen-macht-schule.de/sabw/br_gs.pdf

Entwurf einer gemeinsamen Vereinbarung zur Kooperation von Kindergarten und Grundschule

Sachsen-Anhalt

Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt
Turmschanzenstrafle 32, 39114 Magdeburg
Tel.: 0391/567-01, Fax: 0391/567-3693
e-mail: presse@mbk.uni-magdeburg.de

www, mk.sachsen-anhalt.de

Online Publikationen:
— Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt
www.mk-intern,bildung-lIsa.de/publikationen/ge-schulgesetz. pdf

Schleswig Holstein

Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kaltur des Landes Schleswig-Holstein
{(MBWFK}

Brunswiker Straffe 16~22, 24105 Kiel

Tel.: 0431/988-0, Fax: 0431/988-5888

e-mail: pregsestelle@kumi.landsh.de

www.landesregierang.schleswig-holstein.de

Thiiringen

Thitringer Kultnsministerium
Werner-Seelenbinder-Strafle 7, 99096 Erfurt
Tel.: 0361/379-00, Fax: 0361/379-4690
e-mail: tkm@thuermgen de
www.thueringen,de/tkm

Online Publikationen:
~ Vom Kindergarten zur Grundschule — Empfehlungen und Anregungen
www.thueringen.de/tkm/hauptseiten/grup_presse/kiga gs.pdf
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KONTAKTE

Kontakte: Offentliche und Freie Wohlfahrtspflege

Bundesarheitsgemeinschaft der Freien Wohlfahrtspflege . V.
Oranienburger Serafle 13-14, 10178 Berlin

Tel.: 030/24089-0, Fax: 030/24089-134

e-mail: info@bag-wohlfahrt.de - www.bagfw.de

Arbeiterwohlfahrt Bundesverband e. V.
Oppelner Strafle 130, 53119 Bonn

Tel.: 0228/66850, Fax: 0228/6 685209
e-mail: info@awo.org « www.awo.de

Deutscher Caritasverband e. V.
Karlstrafie 40, 79104 Freiburg
Tel.: 0761/200-0, Fax: 0761/200-572
¢-mail: pressc(@caritas.de « www.caritas.de

Deutsches Rotes Kreuz e. V. — Generalsekretariat
Carstenstrafle 58, 12205 Berlin

Tel.: 030/85404-0, Fax: 030/85404-450
e-mail: drk@drk.de - www.drk.de

Deutscher Paricitischer Wohlfahrisverband - Gesamtverband ¢. V. (DPWY)
Oranienburger Straffe 13—14, 10178 Berlin

Tel.: 030/24636—0, Fax: 030/24636-110

e-mail: alsoz(@paritaet.org - www.paritaet,org

Diakonisches Werk der EKD e, V. — Hauptgeschiftsstelle
Stafflenbergstrafle 76, 70184 Stuttgart

Tel.: 0711/21590, Fax: 0711/2159288

e-mail: diakonie@diakonie.de - www.diakonie.de

Kontakte: Fortbildung - Forschung

DIALOG KINDHEIT
Institut fiir Fortbildung, Beratung, Forschung und Entwicklung im Elementar-

und Primarbereich, Kontakt: Herr Prof. Dr. Tassilo Knauf
Tel.: 0331/9772030 »

Pestalozzi-Frobel-Verband e. V.
Barbarossastrafle 64, 10781 Berlin

Tel.: 030/23639000, Fax: 030/23639002
e-mail: pfv@pfv.info - www.pfv-berlin.de

INFANS

Institut fir angewandte Sozialisationsforschung Frithe Kindheit . V.
Havelberger Strafie 13, 10559 Berlin

Tel.: 030/3963008, Fax: 030/39879866

e-mail: infans@t-online.de www.infans.de

INA

Internationale Akademie fiir innovative Pidagogik, Psychologie und Okonomie mbH (INA)

an der Freten Universitit Berlin
Konigin-Luise-Strafle 24-26, 14195 Berlin

Tel.: 030/83852031, Fax: 030/83852130
e-mail: kirch@zedat.fu-berlin.de www.ina-fu.org
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Kooperationskalender
Kooperation Kindergarten — Grundschule. Entwurf eines fahresplanes (bitte auswihlen)

> 5

ONYHNY

Aus: Koop. Tageseinrichtungen fiir Kinder und Grundschule. Herausgegeben vom Ministertum fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg, Schlossplatz 4, 70173 Stuttgart

Zeitraum | Datum | Aktivitdten | Personen
August bis » Kontaktgespriche — Bestandsaufnahme — evtl. Ziele der Kooperation Kooperationslehrer/in
Dezember Kindergarten/Grundschule besprechen Erzieher/in

* Erstellen eines Jahresplanes

* Austausch und Abstimmung der Stoffpline

* (egenseitige Hospitation

* Gegenseitige Einladung zu den Elternabenden

* Gemeinsame Teilnahme an Fortbildungen

* Informationsgespriich iiber die Vorschulkinder (Datenschucz!)

¢+ Informationsgesprich iiber die ehemaligen Vorschulkinder (Datenschutz!)

« Kennenlernen der Vorschuikinder Kooperationsiehrer/in
* Beobachten Vorschulkinder

* Arbeit in Kleingruppen
* Férdermafinahmen

+ Laternenumzug Erzieher/in

* Drachenfest Kooperationslehrer/in
¢ Herbstwald erforschen Vorschulkinder

* Schneeaktivititen (Schliteenfahren, Schneemann bauen...) Schiiler/innen

* Weihnachtsbasteln, Weihnachtsbacken, Weihnachtsfeier
* Brief der Erstklassler/innen an die Kindergartenkinder
* Besuch der Schulkinder in ,,jhrem* Kindergarten

* Vorschulkinder malen fiir die Erstkldssler

* Bilder der Vorschulkinder im Klassenzimmer aufhéingen

* Information der Eltern iiber die Kooperation Kindergarten/Grundschule Kooperationslehrer/in
» Férdermafinahm der Vorschulkinder mit den betroffenen Rltern besprechen | Erzieher/in, Eltern




Zeitraum | Datum - |'Aktivitaten ~[Personen -
Januar bis * Informationsaustausch iiber die Vorschulkinder Kooperationslehrer/in -~
Misz i » Foérdermalinahmen tiberdenken/Lernortfragen Erzieher/in

» Gegenseitige Hospitation
» Gemeinsame Teilnahme an Fortbildungen
* Planung eines Elterninformationsabends zu Fragen des Ubergangs
Grundschulfihigkeit
Zuriickstellung/vorzeitige Einschulung
Grundschulférderklassen
Institutionen, die FordermafSnahmen durchfiithren
Schulanmeldung
— Wie kann ich mein Kind auf die Schule vorbereiten?
* Planung der Schulanmeldung oder Informationen dariiber
— Basteln (evtl. Bezug zum ersten Schultag)
— Material fiir Eltern und Vorschulkinder

l

evtl. mit Schulleiter/in
und Eltera von Schiilern

- Bewirtung

+ Schneespiele _ Erzieher/in

* Fastnacht feiern (gemeinsames Thema, dazu Masken und Kostiime basteln, | Kooperationslehrer/in
Spiele) Schiiler/innen

+ Wir entdecken ,,Friihlingsboten“ Vorschultkinder

* (sterbasteln
+ Osterspiele
» Schiiler/innen basteln fiir die Vorschuikinder zur Schulanmeldung

» Durchfiihren des Elternabends zu Fragen des Ubergangs Kooperétionslehrer/in
» Schulanmeldung o _ Erzieher/in
Eltern

evtl. Schulleiter/in

AIANITFASNCILLYHIAOCH
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Zeitraum | Datum | Aktivititen
April bis * Informationsaustausch itber die Vorschulkinder -
Juni » [igrdermafinahmen iiberdenken

L

Gegenseitige Hospitation

Gemeinsame Teilnahme an Fortbildungen
Elterninformationsabend (Planung und Einladung)

— Vorstellen der Frstklasslehrer/innen

— Anzahl der Klassen/Schiiler/innen

— Materialliste

— Informationen iiber den Anfangsunterricht

— Hilfen fiir das Kind (Arbeitsplartz, Lerntipps...)

— Schulwegtraining (evtl. gesonderter Elternabend)

— Planung der Schulaufnahmefeier, evtl. Einladung dazn

Personen

i

Kooperationsichrer/in
Erzieher/in

evtl. Schuileiter/in

Besuch in der Schule

Schulhaus kennen lernen, Pausen und Unterricht miterleben
Schulespielen am Nachmittag mit der zukiinftigen Eehrkraft
(Gemeinsames lied fiir die Schulanfnahmefeier
Bastelarbeiten fiir das zukiinftige Kiassenzimmer
Patenschaftsbricfe der Schiiler/innen an die Vorschulkinder
Teilnahme am Schulfest/Sommerfest

Teilnahme am Sportfest (Vollkornbuffet, Spielwiese)

Willkommensbrief der Erstklasslehrkraft (oder aller Lehrer/innen) an die

Vorschulkinder

Kooperationslehrer/in
Erzicher/in
Vorschulkinder

Schiiler/innen

Durchfiihrung des Eltcrninformationsabends (s. 0.)
Gemeinsames Basteln (Schultiite, Freiarbeitsmaterial etc.)

Kooperationslehrer/in
Erzieher/in

Eltern

evtl. Schullciter/in

bei Bedarf Durchfiihfung eines Schuleignungstests

Kooperationslehrer/in
Beratungslehrer

DNYHMNY
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NeFF Dormagen 1 30.11.2009
Netzwerk Frihe Forderung Netzwerk fur Familien

Fachbereich fiir Schule, Kinder, Familien und Senioren

Fachtag Kooperation Kindertagesstatten-Grundschulen 12.09.2009

Kennen Sie Nina?

Nina ist ein quirliges, unbeschwertes, kontaktfreudiges, sensibles Mddchen, das
eine eigene Meinung hat, diese offen vertritt und umfassend begriindet. Ninas
duBere Erscheinung ist gepflegt. Sie trdgt saubere, modische Kleidung, schminkt
sich dem Arbeitsplatz Schule angemessen, fehlt fast nie und kommt piinktlich
zum Unterricht.

Eine Tochter, wie aus dem Bilderbuch? Eine Schiilerin, wie man sie sich wiinscht?
Ganz offensichtlich und doch nur scheinbar, denn Ninas Mutter, Frau Jeschick,
lehnt es inzwischen ab, sich mit der Lehrerin ihrer Tochter auseinanderzuset-
zen.

Dafiir hat sie, gemeinsam mit Nina, eigene Strategien entwickelt, um ihr groBtes
Problem, die Schule, welches das Familienleben erheblich belastet, zu losen. Ruft
Ninas Klassenlehrerin Frau Malow bei Jeschicks an, meldet sich entweder der
Anrufbeantworter oder sie erfdahrt von Nina, dass die Mutter nicht zu Hause ist.

Wie sehr sich Frau Malow auch bemiht, sie findet keinen Kontakt zu Ninas El-
tern. Zu Elternabenden kommt Ninas Mutter regelmaBig, allerdings hdufig ver-
spdtet und sie verldsst die Zusammenkiinfte meist sofort. Frau Malow versteht
Ninas Mutter nicht. Immer wieder bemiiht sie sich um Kontakt zum Elternhaus,
hat versucht Nina zu Hause zu besuchen, ohne Erfolg. Erfragt sie vorsichtig Ni-
nas hdusliche Situation, erhdlt sie einsilbige oder gar keine Antworten. Was tun?
und was ist das Problem?

Fragen wir Frau Malow nach ihrem Eindruck, bekommen wir folgende Einschdt-
zung: Ninas Eltern interessieren sich kaum fiir die Belange der Tochter. Sie er-
fillen mihsam Formalien, sind an den Leistungen und der Entwicklung ihrer
Tochter aber nicht interessiert. Sie leugnen bestehende Probleme und sind in
den wenigen Kontakten, die sich ergeben, vorwurfsvoll und anmaBend. Ihr
schlechtes Gewissen kompensieren sie, indem sie Nina stdndig neue Kleidung kau-
fen. Kein Wunder, dass sich Nina in der Klasse nicht an bestehende Regeln half,
den Unterricht massiv stort, MitschiilerInnen unterdriickt und sich gegeniiber
LehrerInnen und SchiilerInnen der Schule respektlos, zunehmend auch gewalt-
bereit verhdlt. Von wem spricht Frau Malow? Von Nina, einem quirligen, unbe-
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Fachtag Kooperation Kindertagesstatten-Grundschulen 12.09.2009
schwerten, kontaktfreudigen, sensiblen Mddchen, das eine eigene Meinung hat,

diese offen vertritt und umfassend begriindet?

Fragen wir Frau Jeschick, wird sie wiitend und erzdhlt, dass sich Ninas Lehrerin
in alles einmischt, Nina nur schlecht macht und vor der Klasse bloBstellt. Frau
Jeschick empfindet die Kontaktaufnahme der Lehrerin inzwischen als Telefon-
terror und unangebrachte Einmischung in ihre Angelegenheiten. Es bedeutet fiir
sie eine enorme Kraftanstrengung dennoch regelmaBig die Elternabende zu besu-
chen, vor denen sie sich fiirchtet. Inzwischen erwartet sie, dass sie irgendwann
einmal, dhnlich, wie ihre Tochter Nina, von Frau Malow vor der ganzen Eltern-
schaft bloBgestellt wird. Die Angst vor Elternabenden oder Anrufen der Schule
wdchst bestdndig.

Frau Jeschick ist es leid, die vielen Fragen beantworten zu sollen, belehrt zu
werden und immer wieder Erziehungstipps lber sich ergehen lassen zu miissen.
Innerlich gibt sie Frau Malow an einigen Punkten recht. Nina ist respektlos auch
ihr gegentiiber, Nina kommt und geht, wann sie will, schleppt stdndig neue Leute
nach Hause, deren Dreck sie spdter wieder wegmachen muss, und sie weif, dass
sie Nina mehr Grenzen setzen miisste. Gleichzeitig hat sie Angst, dass Nina ihre
Drohung abzuhauen dann wahr macht, und wie soll sie sich mehr Zeit fir Nina
nehmen, mit zwei Reinigungsjobs, die sie gerade so unter Dach und Fach be-
kommt? Wiirde sie einen davon aufgeben, konnte sie fiir Nina keine Markenklei-
dung mehr kaufen und bekdme dann womdglich noch vorgeworfen, dass Nina un-
gepflegt zur Schule kommt.

Nina ist ein quirliges, unbeschwertes, kontaktfreudiges, sensibles Madchen, das
eine eigene Meinung hat, diese of fen vertritt und umfassend begriindet???

Und was sagt Nina zu alldem? Thre Antwort ist kurz und biindig: ..Die Erwachse-
nen nerven und texten mich zul" Stdndig machen Mutter und Lehrer ihr Vorwiir-
fe, nichts kann man ihnen recht machen, die Reinigungsjobs ihrer Mutter sind ihr
peinlich, weshalb sie besonders auf ihr AuBeres achtet. Schule empfindet sie als
langweilige, humorlose Veranstaltung, oft hat sie gar keinen Bock mehr hinzuge-
hen, hat aber Angst, dass ihre Mutter ihr dann noch mehr Vorwiirfe macht oder
gar ihre Drohung umsetzt, sie ins Heim zu geben. Dass ihre Mutter sie vor der
Lehrerin so verteidigt, findet Nina gut. Dass ihre Lehrerin nicht locker ldsst, ist
atzend!
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Eine verfahrene Situation, wie sie wahrscheinlich viele LehrerInnen kennen. Wir

kannten vor acht Jahren viele solcher Situationen, Tendenz steigend. Immer
wieder erlebten wir in Elterngesprdchen Unverstdndnis dariber, dass wir die
Kinder nicht im Griff hatten. ,Wem soll ich glauben, Thnen oder meiner Tochter?
Meine Tochter erzdhlt mir die Geschichte ganz anders!" ,Warum fragen Sie
mich? Sie sind doch hier der Pddagoge!" .Soll ich mir jetzt auch noch Gedanken
liber Thre Arbeit machen?" ,Zu Hause verhdlt sich mein Kind ganz anders, was
machen Sie eigentlich in der Schule mit ihr, dass sie so ausrastet?", sind nur ei-
nige der Statements, die uns damals dazu bewogen, uns griindlicher mit der Ge-
samtsituation zu beschdftigen.

Deutlich war, dass der Gesprdchsfaden zu immer mehr Eltern briichig wurde,
dass gegenseitige Vorwiirfe, Unterstellungen und Abgrenzungen die Gesprdche
immer stdrker bestimmten und am Ende alle Beteiligten unbefriedigt aus den
Gesprdchen gingen. Auf beiden Seiten entstand der Eindruck, dass man mit dem
anderen nicht reden kann, dass gemeinsame Gesprdche verschwendete Zeit sind
und dass die Gesprdchspartner zunehmend anmaBend und aggressiv reagierten.
Mit der Einstellung .das habe ich nicht nétigl", zogen sich beide Parteien mehr
und mehr von einander zurick.

Um uns aus dieser Falle zu befreien, baten wir den gesamten Sachverstand der
Region an einen Tisch mit der Bitte, uns in der Frage .Eltern ohne Erziehungs-
kompetenz?" zu beraten. Unsere GesprdchspartnerInnen waren Sozialarbeite-
rInnen des Jugendamtes, MitarbeiterInnen der Erziehungsberatung, des Ju-
gendpsychiatrischen Dienstes, der Schulpsychologie, unsere Schuldrztin, ein Po-
lizeibeamter, einige Eltern und LehrerInnen. Nach ausfiihrlicher Schilderung
unserer Situation war schnell klar, dass es einer Reihe von Eltern tatsdchlich an
Erziehungskompetenz mangelt und versucht werden miisste, diese zu erweitern.
Nach dieser Erkenntnis schauten sich alle in der Runde an und es war klar: Das
kann man nicht machen! Eltern werden sich empéren ob dieser AnmaBung. Die
Idee wurde beiseite gelegt, blieb aber soweit bestehen, dass der Frage, was ei-
gentlich vermittelt werden miisste weiter nachgegangen wurde.

Im Friihjahr 2004 war es dann soweit. Der Leidensdruck hatte derart zugenom-
men, dass wir den Versuch wagten. Jedes Anmeldegesprdch endete mit dem
Hinweis: ,Wenn Sie Ihr Kind bei uns einschulen wollen, miissen Sie zuvor ein Se-
minar zu Fragen der Erziehung in der Pubertat besuchen.”
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Unsere Schule hatte immer deutlich mehr Anmeldungen als zur Verfiigung ste-

hende Pldtze, wir glaubten es uns leisten zu kénnen, dass eine nicht unerhebliche
Gruppe von Eltern das Kind an einer anderen Schule anmelden wiirde. Notfalls
konnten wir immer noch aus einer Verpflichtung zur Teilnahme das Angebot ei-
ner freiwilligen Teilnahme machen.

Seit diesen Anmeldegesprdchen hat an unserer Schule in der Frage ,Lehrer-
sicht auf Eltern" ein deutlicher Umdenkungsprozess begonnen. In diesen Ge-
sprdchen begegneten wir zum ersten Mal unseren eigenen VOR-Urteilen. Von 90
Eltern, die sich damals fiir 48 Schulpldtze bewarben, machten lediglich zwei auf
dem Absatz kehrt, als sie von der Anforderung horten. Alle anderen 88 Eltern
waren bereit, sich der Anforderung zu stellen und in 10 aufeinander folgenden
Wochen Elternseminare von 2,5 stiindiger Dauer zu besuchen.

In den Seminaren folgte dann eine Erkenntnis der anderen - auf beiden Seiten,
also auch bei mir:

e Eltern waren erstaunt, dass wir bereit waren uns ernsthaft mit bestehen-
den Erziehungsschwierigkeiten zu beschdftigen, ohne ihnen Vorwirfe zu
machen.

e Sie waren verblifft und froh, dass die Probleme mit den Kindern bei fast
allen unabhadngig vom sozialen Hintergrund dieselben waren

e Viele Eltern waren verunsichert und erfreut, wenn wir ihnen keine Erzie-
hungstipps gaben, sondern ihnen die Kompetenz zutrauten, diejenigen Ele-
mente aus den Seminaren in ihren Alltag zu iibernehmen, die zu ihrer Fa-
milie passten.

o Vollig unerwartet mussten sie nicht nur langweiligen Vortragen lauschen,
sondern waren aktiv in die Erarbeitung der Inhalte eingebunden.

e Soviel Freundlichkeit, Wertschdatzung und Unterstiitzung von einer Lehre-
rin? - fast unglaublich fiir viele Eltern.

e LehrerInnen und Eltern: keine Gegner, sondern Erwachsene mit dhnlichen
Schwierigkeiten im Erziehungsprozess? Wer hatte das gedacht?

e Eltern, nach den ersten drei Seminaren so engagiert, so ausgelassen, so
frohlich? Das hatte ich nicht erwartet!

e Eltern, so offen, interessiert und diskussionsfreudig? Auf keinem Eltern-
abend hatte ich jemals so etwas erlebt!
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e Ein Zusammenschluss der Eltern untereinander schon am ersten Seminar-

abend, ausgelost durch die Frage eines Elternteils an die Gruppe: ,Duzen
wir uns?"

o Positives Feedback und Beifall von Eltern von Beginn an, einfach klassel

¢ Meine wachsende Nachdenklichkeit iiber berechtigte Kritik mancher El-
tern an der Institution Schule, die Transparenz schulischer Regelungen
und Entscheidungen betreffend.

e Mein zunehmendes Verstdndnis fiir die Verletzlichkeit von Eltern mit Er-
ziehungsschwierigkeiten. Diese wissen um die Probleme und benétigen viel
mehr Anerkennung fiir Bemiihungen, die sie unternehmen, um die Situation
zu verbessern.

Je mehr Seminarabende verstrichen, desto stdrker zeichnete es sich ab, dass
unsere gemeinsamen Seminare maglicherweise die Chance fiir beide Seiten wer-
den konnten. Die unerwartet positive Reaktion der Eltern erleichterte es mir,
ihnen genau zuzuhoren. Uber Erlebnisse, die sie austauschten, Inhalte, die ge-
meinsam diskutiert wurden und durch anregende Fragen, die diese Eltern an die
neue Schule stellten, vermochte ich Schwachstellen zu erkennen, die sich die
Institution Schule leistet, ohne sich dessen bewusst zu sein.

Fehler Nr. 1: Die Beziehung Schule Elternhaus besteht vielfach als hierarchi-
sches Verhdltnis. Nur selten findet eine Begegnung auf Augenhche statt. Verur-
sacht durch gutgemeinte Ratschldge an Eltern verbauen wir LehrerInnen uns die
Maoglichkeit zum Gesprdch. Mit unseren Tipps vermitteln wir unausgesprochen
die Botschaft: Ich traue dir nicht zu, selbst Losungen zu finden.

Fehler Nr. 2: Wir LehrerInnen sind ausgebildet Fehler zu suchen. Mit dieser

Erfahrung begegnen uns Eltern und wir bedienen sie. Es fdllt uns ungleich schwe-
rer Ressourcen zu erkennen und diese zu nutzen.

Fehler Nr. 3: Die Institution Schule bemiiht sich zu wenig um Transparenz. Alle
Beteiligten, die sich im Lebensraum Schule begegnen, haben jahrelange Schuler-
fahrung, sind also ,SchulexpertInnen®, allerdings mit hochst unterschiedlichem
Hintergrund. Altlasten der eigenen negativen Schulerfahrung schwingen in jedem
Elterngesprdch mit, z.B., wenn Eltern unangepasste SchiilerInnen waren. Rege-
lungen, die eine Schule trifft, um respektvolles, gewaltfreies Miteinander zu
schaffen, oder andere ordnende Vereinbarungen werden als Vorschriften emp-
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funden, weil die Uberlegungen, die diesen zugrunde liegen, nicht vermittelt wer-

den. Der Tenor so mancher Schulordnung hat wenig mit Begleitung von Kindern
und Jugendlichen zu tun. Die Inhalte sind nicht immer als Rechte und Pflichten
aller am Schulleben Beteiligten ausgewiesen, sondern haben hdufig einseitig den
Focus darauf, Fehlverhalten von SchiilerInnen zu unterbinden.

Fehler Nr. 4: LehrerInnen sind nicht in Kommunikation ausgebildet, obwohl sie
stdndig kommunizieren und auch beraten sollen. Merkmal schulischer Begegnung
auf der Erwachsenenebene ist zu oft die Klarung von Schuldfragen. Beschuldi-
gungen sind aber ungeeignet, Vertrauen zu schaffen. Den Fehdehandschuh nicht
aufzunehmen, sondern trotz Angriffen Zuversicht und Ruhe im Gesprdch zu be-
wahren, sind Kompetenzen, die unbedingt in die LehrerInnenausbildung gehoren.

Fehler Nr. 5: Gesprdche brauchen Zeit und Raum. Das schnelle Gesprach, zu
dem wir gedrdngt werden, auf das wir uns fdlschlicherweise aber eben auch ein-
lassen, kurz vor Unterrichtsbeginn oder in unserer Pause, kann nur schiefgehen,
wenn konfliktreiche Inhalte zu besprechen sind. Wir tun uns selbst und den El-
tern nichts Gutes, wenn wir in diese Falle tappen.

Fehler Nr. 6: Uns fehlt der ressourcenorientierte Blick hinsichtlich des Fehl-
verhaltens von Jugendlichen. Jedes Fehlverhalten beinhaltet auch immer eine
Kompetenz, die, wiirde sie richtig genutzt, als positives Verhalten erlebt wiirde.
Ein Schiiler, der in der Klasse stdndig den Ton angibt, ist immerhin durchset-
zungsfdhig. Wiirde er diese Fdhigkeit einsetzen, wenn er auf dem Weg zur Turn-
halle, vorbei an einem Drogeriemarkt, Mitschiiler davon abhielte dort SiBigkei-
ten zu klauen, wiirden wir von einer positiven Eigenschaft sprechen.

Fehler Nr. 7: Verhaltensdnderung braucht Zeit. Haufig glauben Lehrerinnen,
nach einem guten Gesprdch sei alles gesagt, und sie erwarten eine deutliche
Wende. Jede/r von uns weifl jedoch aus eigener Erfahrung, dass der Weg der
Verhaltensdnderung nicht nur lang und steinig ist, sondern sehr hdufig mit Riick-
fdllen verbunden ist. Deshalb gehdren zu einem positiv verlaufenen Erziehungs-
gesprdch Wiederholungsgesprdche, um zu priifen, ob die Absprachen erfolgreich
waren oder neu liberlegt werden muss.

Nina, ein quirliges, unbeschwertes, kontaktfreudiges, sensibles Mddchen, das
eine eigene Meinung hat, diese offen vertritt und umfassend begriindet!? Aus
Sicht der Schule wiirde Nina wohl eher als eine unruhige, nicht anpassungsfahi-
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ge, storende, zickige Schiilerin beschrieben, die sich stdndig beschwert und ohne

Respekt vor ihrer Lehrerin mit Frechheiten um sich wirft.

In der heutigen Zeit Kinder zu erziehen, heiflt vélliges Neuland zu betfreten.
Strenge und autoritdres Verhalten in der Erziehung sind gesellschaftlich nicht
mehr anerkannt. Was aber tritt an ihre Stelle?

e Fiir die Erziehung in der heutigen Zeit haben wir noch keine Vorbilder. Das
Nachmittagsfernsehprogramm heute ist nicht vergleichbar mit dem vor
20 Jahren. Keifende Jugendliche und Erwachsene, deren einziges Ziel es
zu sein scheint, sich mit Dreck zu bewerfen, prdgen und sind negatives
Vorbild fiir den Umgang mit Konflikten.

e Wer hdtte vor 20 Jahren gedacht, in welchem MaBe Computer und Compu-
terspiele Teil unseres Lebens werden? Die Verfiihrung mit Freunden zu
chatten oder sich in Computerspielen von Level zu Level Erfolge abzuho-
len, sind harte Konkurrenten zum Familiengesprdch oder gemeinsam ver-
brachter Zeit.

e Wie viel Beschdftigung mit dem PC und Recherche im Internet, wie viele
Sendungen im Fernsehen dienen der Bildung und sind notwendig, um Kom-
petenzen im Umgang mit digitalen Medien zu erwerben?

o Jugendlichen wird immer friiher Beteiligung am demokratischen Leben zu-
gebilligt. Entstehen dadurch nicht auch immer stdrkere Rechte der Kinder
auf Selbstbestimmung? In unseren Seminaren erzdhlen Eltern, dass sie
sich nicht trauen die Schultasche ihrer Grundschulkinder durchzusehen,
weil das deren Privatsphare sei.

Wer Eltern unvoreingenommen zuhart, lernt zu verstehen, dass elterliches Er-
ziehungshandeln immer das Beste fiir das Kind will, ganz unabhdngig vom Erfolg
der Erziehungsbemiihungen. Eltern sind zutiefst verunsichert, was eine gute Er-
ziehung ist. Die Tatsache, dass wir alle einmal erzogen wurden, bedeutet nicht,
dass wir ExpertInnen in Erziehungsfragen sind. Schlieflich sind wir auch nicht
alle LehrerInnen, nur weil wir frither die Schule besucht haben.

In der Erziehung ebenso, wie im Kontakt zwischen Schule und Elternhaus, spielt
unsere Vorprdgung eine entscheidende Rolle. Eltern, die selbst sehr autoritdr
erzogen wurden und fiir ihr Kind etwas anderes wollen, kennen aus der eigenen
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Kindheit Angst, Strafe und Liigen, nicht aber Konsequenz und schon gar nicht die

Hinfiihrung eines Kindes zur schrittweisen Ubernahme von Verantwortung.

Die Not dieser Eltern ist es, etwas anderes zu wollen, dafiir aber nicht friihzei-
tig eine Hilfe zu bekommen, die prdventiv angelegt ist, also lange bevor Erzie-
hungsprobleme entstehen. Wir erfahren inzwischen iiber die Medien, wie sinnvoll
es ist, eine Hundeschule zu besuchen, wenn wir uns zum ersten Mal einen Hund
anschaffen. Wir bekommen drastische Ergebnisse unerfahrener Hundebesitzer
in Form dominanter, kldffender, beilender Hundemonster vorgefiihrt, die agie-
ren, als seien sie Herr im Haus und ihren Besitzern zurecht Angst einfloRen.

Dennoch ist es nicht selbstverstdndlich, zu einem Zeitpunkt, zu dem der Blick
kinftiger Eltern in hohem MaBe auf das erste Kind gerichtet ist, parallel zur
Schwangerschaftsgymnastik Erziehungsseminare anzubieten. Hier vergibt unse-
re Gesellschaft die Chance praventiven Einflusses. Ich bin mir sicher, dass Teile
der finanziellen Unterstiitzung, die spdter fiir MaBnahmen der Erziehungshilfe
ausgegeben werden, eingespart werden konnten, wenn der Blick stdrker auf die
Phase der Familiengriindung verlagert wiirde. Noch ist der Blick zu sehr darauf
gerichtet, Hilfen erst dann anzubieten, wenn Schwierigkeiten schon entstanden
sind. Gleichzeitig ist es in unserer Gesellschaft aber noch immer kein Zeichen
von Kompetenz, sondern eher Hinweis auf Versagen, wenn Eltern mutig genug
sind, Hilfe zu suchen und anzunehmen. Weichen missten ganz anders gestellt
werden: Den Blick auf einen erfolgreichen Start gerichtet, sollte den Eltern ei-
nes Neugeborenen das zustehen, was fiir Hunde empfohlen wird:

e Intensive Beschdftigung und inhaltliche Auseinandersetzung mit Erzie-
hungszielen.

¢ Das Wissen um die Folgen unterschiedlicher Erziehungsstile.

e Das Wissen um die eigene Prdgung und ihren Einfluss auf unser erzieheri-
sches Handeln, insbesondere in schwierigen Zeiten.

e Phasen der Kindesentwicklung und Warnsignale.

o Spielerisches Anleiten von Kindern, Ubung, Entwicklung von Fehlertole-
ranz.

e Begleitende Eltern-/Kindgruppen verbunden mit der Mdglichkeit sich wei-
ter zu bilden.

e Erziehungsseminare zu Schwerpunktthemen wie ,Zeit fiir Kinder", ..Famili-
enregeln gemeinsam finden" ,Konsequenz statt Strafe" etc..
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Es ist erfreulich, dass die Entwicklung von Kindern, die Maglichkeiten der Beglei-

tung von Eltern bei der Kindererziehung sowie der Kinderschutz in den letzten
Jahren wesentlich stdrker in der Offentlichkeit diskutiert werden als zu der
Zeit, in der wir begannen uns Gedanken zum Thema zu machen. Dennoch haben
wir noch eine gewaltige Wegstrecke vor uns.

Wenn es uns gelingt, Gesprdche liber Erziehung so friihzeitig anzulegen, dass sie
selbstverstdndlicher Bestandteil der Vorbereitung auf Elternschaft werden,
nutzen wir nicht nur das Interesse werdender Eltern, sondern erhalten in den
Seminaren friihzeitige Hinweise auf Themen, die zu passgenauen Seminarange-
boten fiihren konnen. Voraussetzung ist aber auch, dass die LeiterInnen unvor-
eingenommen zuhéren, Fragen erkennen, N6te ENT-decken und iiber eine breite
Palette von Unterstiitzungsangeboten verfiigen, die in ihrem vorbeugenden Cha-
rakter wesentlich leichter anzunehmen sind, als zu einem Zeitpunkt, an dem sich
Eltern zundchst einmal selbst eingestehen miissen, in Schwierigkeiten zu ste-
cken.



Brigitte Netta und Marion Weégi'
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Einleitung

»Ubergénge sind zeitlich begrenzte Lebensabschnitte, in denen markante Verdnderungen
geschehen, und Phasen beschleunigten Lernens. [...]. Es sind kritische Lebensereignisse,
deren Bewdltigung die persdniiche Entwicklung voranbringen, aber auch erschweren
kbnnen, die Freude und Neugier auf das Neue ebenso hervorbringen kénnen wie Ver-
unsicherung oder Angst.”

(Bayerischer Bildungs- und Erziehungsplan, Beitz Verlag 2006, Seite 97)

Bei der Ubergangsbewdltigung von der Kita zur Grundschule ist es sehr wichtig,

alle Betelligten von Anfang an mit einzubeziehen:

* das Vorschulkind, das einen wichtigen Schritt in seiner Entwicklung macht,

s die Eltern, die das Kind von Geburt an begleiten und (mit)erleben,

» die Erzieherinnen’, die durch ihr Tun das Kind 2 bis 3 Jahre pragen,

» die Lehrkrifte, die das Kind in Empfang nehmen, -

* die Schulkinder, die in Form einer Patenschaft die kiinftigen Schulanfanger begieiten.

Es ging und geht in erster Linie nicht um ein leistungsbezogenes Voranschreiten des
Kindes in eine neue Institution oder um einen Austausch von Wissen Uber das Kind.

Ziel war und ist, das einzelne Kind in dieser sensiblen Phase zu begleiten, seine Neugier
zu wecken, es Neuds entdecken zu lassen und gleichzeitig seine Angst davor abzubauen.
Das ,Andere” soll vertraut gemacht werden, um den Ubergang zwischen Kita und Grund-
schule gut vorzubereiten.

Nur durch die Kooperation aller kann der Ubergang gut gelingen. Dabei soll diese Zu-
sammenarbeit ein Miteinander ,,auf gleicher Augenhéhe” von Eltern, Erzieherinnen und
Lehrkraften sein.

Die gemeinsame Aufgabe von Kita und Schule ist es, den bevorstehenden Ubergang zum
Schulkind zu begleiten und zu unterstltzen, um die Anschlussféhigkeit zu gewéhrleisten.
Dabei spielt auch der Dialog mit den Eltern eine wichtige Rolle.

Die Kooperation bedarf der Einwilligung der Eltern, insbesondere flir den fachlichen Aus-
tausch Uber ihr Kind. Die Eltern werden durch Elternabende, Elternbriefe, Infowénde und
Fotopraseniationen informiert und in die Projekte mit eingebunden. So sind sie in der
Lage, ihr Kind zu unterstiitzen und sich mit ihrer neuen Rolle als Eltern eines Schulkindes
auseinander zu setzen.

Den kinftigen Schulanfangern werden in einzelnen Projekten/Bausteinen ‘verschiedene
Erfahrungsfelder angeboten, bei denen sie meistens von den &lteren Schulkindern
unterstiitzt und begleitet werden. Die groBeren Kinder Gbernehmen Verantwortung und
erfullen eine Vorbildfunktion (Peer-to-Peer-Ansatz), gleichzeilig profitieren sie in ihrer
sozialen Entwicklung in besonderer Weise durch diese Aufgaben.

Das vorliegende Werk bietet Innen eine Vielfalt an praktischen Beispielen fur eine konti-
nuierliche, langerfristig angelegte Zusammenarbeit zwischen Kita und Grundschule. Die
Projekte/Bausteine sind als Anregung zu versiehen, mit der Moglichkeit, die Themen in
den Einrichtungen ggf. zu vertiefen. Es geht nicht darum, ein schulisches ,Fach” grund-
legend vorzubereiten und durchzuarbeiten. Mit etwas Einsatz und Kreativitat kann eine
Kooperation begonnen und mit den hier aufgefuhrten Bausteinen gefestigt werden. Damit
wird der Weg der Vorschulkinder von der Kita in die Schule gewinnbringend gestaltet und
die Schuikinder werden in inrer Rolle als Kooperationspartner in ihrer Mitverantwortung
gestarkt.

 Da in Kitas Gberwiegend Frauen arbeiten, verwenden wir zur Vereinfachung die weibliche Berufs-
bezeichnung. Erzieher sowie alle anderen padagogischen Fachkrafte in den Kitas sind selbst-
verstdndlich ebenso gemeint.
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Planungshilfen - Zur Arbeit mit den Bausteinen

Wie steige ich in die Kooperation Kita - Grundschule ein?
Wie geht es dann weiter?

Zur Vorbereitung sollte zwischen den Padagogen ein Austausch tber grundlegende Ideen
der Bildungs- und Lehrplane staitfinden, um sich so auch mit dem jeweiligen anderen
Bildungssystem vertraut zu machen.

Um die Zeit moglichst umfassend zu nutzen, ist es ratsam, zu Beginn des Kita-Jahres in
die Kooperation einzusteigen. Der beiliegende Kooperationskalender (Seite 8) zeigt eine
mdégliche Verteilung der Bausteine. Die Reihenfolge kann aber auch individuell abge-
wandelt und mit weiteren Bausteinen ergénzt werden (KV Seite 9f.).

Zu Anfang der Kooperation kdnnen nach Absprache einzelne Bausteine je nach &rtlichen
und zeitlichen Gegebenheiten herausgeldst behandeit werden. Findet das Vorhaben bei
den Beteiligten Zustimmung und zeigt es Erfolg, konnen jederzeit weitere Elemente
angeflgt werden. '

Die Themen der einzelnen Bausteine folgen den Fragen und Interessen der Kinder.
Weitere Bausteine ergeben sich aus dem Jahreskreis und iehnen sich an die Inhalte der
Bildungs- und Lehrplane an. Fir die Vorbereitung der einzelnen Bausteine werden in
gemeinsamen Gesprachen der Padagogen Inhalte, Vorhaben und arbeitsteilige Auftrage
abgesprochen. Die gemeinsame Reflexion durch die bsteiligten Padagogen — unter
Einbeziehung der Rickmeldungen und Ideen der Kinder — bietet die Grundlage fiir eine
sinnvolle Planung und Erganzung der weiteren Arbeit.

Im selbst hergesteliten Kooperationsbuch (KV Seite 161.) dokumentieren die Kinder ihre
Aktivitdten wahrend des Kooperationsjahres. Die individuelle Ausgestaltung der kopierten
Seiten kann im Rahmen eines Bausteins, als Weiterarbeit in der jeweiligen Einrichtung

- gemeinsam oder in gemischten Gruppen — erfolgen.

Welches Material ist notwendig?
Welche Vorarbeiten sind zu leisten?
Wie viel Zeit ist einzuplanen? .

Sie finden in jedem Baustein eine Materialliste, Angaben zu den nétigen Vorarbeiten,
ungeféhre Zeitangaben fir die Projekte sowie Kopiervorlagen (Namensschilder, Urkunden,
Geschichten usw.).

Ein groBer Teil der bendtigten Materialien ist meist schon in einer der beiden Einrich-
tungen vorhanden, so ergeben sich wertvolle Synergieeffekte. Daher werden Kopier-
vorlagen nur dann angeboten, wenn in den Einrichtungen vermutlich kein Material
vorhanden ist bzw. die bestehenden Arbeitsmittel sinnvoll ergénzt werden kénnen.
Manchmal ist es wichtig, dass auch die Kinder auf ein bestimmtes Projekt schon in den
jeweiligen Lerngruppen vorbereitet werden. Dieses wird sinnvoll in den Kita- oder
Schulalltag integriert und stellt keine zusatzliche Anforderung dar.

Die bendtigte Zeit ist von Baustein zu Baustein unterschiedlich. Hier ist es wichtig, die
eihzelnen Einheiten nicht zu Oberfrachten, sondern Schwerpunkte zu setzen.
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Wie viel Personal ist notwendig?
Welche Raume bieten sich an?

Jedem Baustein ist eine Auflistung der beteiligten Personen sowie ein Vorschlag zu den
Raumiichkeiten vorangestellt. Der Personaleinsatz richtet sich nach der zu behandelnden
Einheit. Auch die Einbeziehung von Eltern ist mdglich und sinnvoll. Bei der Wahl der
Raume spielt die Entfernung zwischen den Einrichtungen eine Rolle. Die gleichzeitige
Nutzung beider Einrichtungen ist bei geringer Entfernung mdglich, sonst empfiehlt es
sich, die Einrichtungen im Wechsel (und nach rdumlichen Gegebenheiten) zu nutzen.

Alternativ kénnen auch andere Raumangebote genutzt werden, z. B. die Blicherei, das
Pfarrzentrum usw.

Wie wird mit den Kindern gearbeitet?

Die Gruppenzusammensetzung ergibt sich durch das Thema und aus der jeweiligen
Arbeitsform (Stationenarbeit, Kleingruppenarbeit usw.} und wird zu Beginn eines jeden
Bausteins genannt.

Magliche Gruppenziisammensetzungen sind:

¢ Heterogene GroBgruppen

Diese Gruppen bestehen je zur Halfte aus Kita- und Schulkindern und arbeiten
méglichst in verschiedenen Raumen.

* Heterogene Kleingruppen
Jewails zwei bis drei Vorschulkinder arbeiten mit der gleichen Anzahl von Schulkindern
in Kleingruppen zusammen — an Stationen, in unterschiedlichen Raumen usw.

* Homogene Gruppen
Die Kinder bleiben im Klassen- bzw. Kitaverband, tauschen aber die Einrichtung und —
je nach Moglichkeit — auch die Padagogen.
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®  Kooperationskalender (Worschlag)

aprLayulme - Beuss, uayng &

Datum Baustein Ort verantwortlich | Bemerkung

September Erste Kontaktaufnahme per Post (1)
Antwort auf die Anfrage (2)
1. Efternabend (3)

Oktober Erkundungsnachmittag im leeren
Schulhaus (4)
Gegenseitiges Kennenhlernen @

November Erkundung des Pausenhofes (7)
Schulhausrallye (&)

Dezember Sternentag (2)

Januar Winterolympiade (3)

Februar Masken-Werkstatt

Mérz Osterhasenrallye 36)

April Schuleinschreibung {7)

Mai Schriftspracherwerb

Juni Experimentieren mit Wasser &)

Juti Verkehrserziehung @3

2. Elternabend &5
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Kooperationskalender zur Intensivierung der Zusammenarbeit zwischen

der Kindertagesstitte

und der Grundschule

Datum

Baustein

Ort

verantwortlich

Bemerkung

September

Oktober

November

Dezember

Januar

Februar
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Kooperationskalender zur Intensivierung der Zusammenarbeit zwischen

der Kindertagesstitte

und der Grundschule .

Datum

Baustein

Ort

verantwortlich

Bemerkung

Marz

April

Mai

Juni

Juli
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Baustein 8

Zielseizung

Zeitrahmen
Ort

Mitwirkende

Material

Schritte
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Schuihausrallye - Auf Spurensuche durch das Schulhaus

4

Selbststandiges, aktives Erkunden der neuen Lernumgebung
Kennenlernen der zuklinftigen Bezugspersonen

2 Schulstunden
Schulgebaude mit Turnhalle

Kita-Kinder und GS-Kinder in gemischten Vierergruppen
Erzieherinnen, Lehrkrifte, Schulleiter, Sekretirin, Hausmeister ...

Bilder fur den Laufpass (KV Seite 28)

Fotos der einzelnen Stationen

Buntstifte, Stempel

zusitzliche Stihle

Handpuppe, z. B. Finki mit Schultasche
&

Vorbereitung in der Schule:

In einer Kiassenkonferenz werden von den Schiilern die wichtigsten
Stationen festgelegt und anschiieBend vorbereitet: Rektorat, Sekretariat,
Hausmeister, Toiletten, Turnhalle, Kiassenzimmer (einer hoheren Jahr-
gangsstufe). Die Kopiervorlagen werden in entsprechender Anzahi
kopiert und als Latifpass {A5-Format) gestaltet.

* Vor dem Eintreffen der Kita-Kinder werden die einzelnen Stationen
mit einem Schiller besetzt. Je zwei der Ubrigen Schller setzen sich
an einen Gruppentisch.

* Die Kita-Kinder flillen die Viererteams an den Tischen auf.

& Finki mit Schultasche méchte das Schulhaus erkunden und Uberlegt
zusammen mit den Kindern, was es wohl hier alles zu sehen gibt.
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Baustein 8

Weiterarbeit
in der Kita

Weiterarbeit
in der GS

B Firnken Yerlag - www.finken.de

Schulhausrallye - Auf Spurensuche durch das Sch uihaus -

Mithilfe von Fotos wird die Schulleitung, die Sekretérin und der
Hausmeister vorgestelit.

¢ Finki stellt den Laufpass vor und lddt die Kinder zur Erkundung ein.

» Zeitversetzt machen sich die Teams auf den Weg durch das Schul-
haus. Dabei ist es ratsam, an verschiedenen Stationen zu beginnen.
Etwa die Hélfte der Kinder bieibt im Klassenzimmer. Kommt ein Team
nach der Rallye in das Klassenzimmer zurlick, wird die ndchsie
Gruppe losgeschickt.

* Im Klassenzimmer erkldren die Schiiler den Kita-Kindern anhand des
Laufpasses die Zusammenhinge und Ablaufe ihres Schulalltages. Die
Bilder des Passes werden dabei farblich ausgestaltet.

s Die '[eams erhalten bei der Besichtigung jeder Station eine Erklarung
der Ortlichkeit und der dort geltenden Regeln sowie einen Stempel
auf ihre Laufpasse.

k.

* Neben den Stationen, die von den GS-Kindern besetzt sind, stellen
sich der Rektor, die Sekretarin sowie der Hausmeister an ihren
Arbeitsplatzen den Fragen der Kinder.

» Zum Abschluss der Rallye treffen sich alle Kinder wieder im
Klassenzimmer und erzihlen von ihren Eindriicken.

In der Kita stellen die Kinder ihre Pésse fertig und tauschen sich ber
ihre Beobachtungen und Eindriicke aus.

Die Schulkinder dokumentieren die Schulhausrallye in einer Aussteltung
im Klassenzimmer (Bilder der wichtigsten Personen und Raumej.

Sie wiederholen und sichern ihre Erkenntnisse und ihr neuerworbenes
Wissen mittels eines Arbeitsblattes/eines Hefteintrages.
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Hintergrundinformationen zum Konzept und zur Arbeit
der Kita St. Michael

Auf einige Punkte unseres Konzeptes méchten wir etwas ausfihrlicher eingehen, weil
diese Informationen viellsicht auch Anregungen und Hilfen sein kénnen.

Der Kindergarten St. Michael liegt in einem Wohngebiet {(ca. 1000 Wohneinheiten) mit
groflen sozialen Herausforderungen, das zwischen 1964 und 1970 am Stadtrand von
Amberg in der Oberpfalz entstand, In der Einrichtung werden 104 Kinder zwischen drei
und sieben Jahren taglich zwischen 7.30 und 17.00 Uhr betreut. '

Der Migrantenantei! liegt im Durchschnitt bei 40 Prozent.

Anstelle ven klassischen Gruppen- und Intensivraumen bietet unser Kindergarten
verschiedene Funktionsrdume, die eine gute Basis flr eine breit getacherte Gestaltung
der Lernumgebung darstellen. Allen Bereichen ist jeweils eine Erzieherin als Ansprech-
partnerin flr die Kinder und fiir die Dokumentation der Beobachtungen zugeordnet.

Diese konzeptionelle Raumaufteilung beinhaitet vielfaltige, anregende und an den Kindern
orientierte Mdglichkeiten zum handelnden Lernen. Die Riume sind offen gestaltet, wobei
eine klare Tagesstruktur mit sehr viel Projektarbeit in kleineren Gruppen der Orientierung
der Kinder entgegenkommt.

* Lernwerkstatt — mit Schreibecke, Sachbuchern, ,Experimentierstudio® im naturwissen-
schaftlichen Bereich, Mathewerkstatt, Computerbereich usw. (ndhere Informationen
Seite 90)

e Atelier — mit breitem Angebot zum Malen, Gestalten und Werken

* Bauzimmer — mit viel Platz zum groBfldchigen Bauen und Konstruieren

* Theaterwerkstatt — mit vielfaltigen Méglichkeiten vem Kaufladen bis zum Theater

* Bistro - ein gemeinsam mit den Kindern eingerichteter Raum fUr viel Kommunikation
bei der Brotzeit und dem Mittagessen

* Musikzimmer - mit verschiedensten Instrumenten, die in die Freispielphase mit
einbezogen werden

* Traumzimmer — fiir das Zurlickziehen, Entspannen und Ausruhen

* Bewegungsraum - mit vielfaltigen Materialien und Geréaten flr tdgliche Bewegungs-
bedurfnisse

* Bespielbarer Waschraum — als Ort flr das freie Experimentieren

* AuBengeldnde — ein naturnah gestalteter Spiel- und Lebensbereich mit Bewegungs-
baustelle, Hausgarten, Rlckzugsméglichkeiten — als Antwort auf die mit sehr viel Beton
gestaltete Wehnumgebung der Kinder

Die Kinder haben Raum flir Ruhe und Entspannung, zur Bewegung, zum Forschen,
Entdecken und Vertiefen, zum kreativen Gestalten und zum Rollenspiel.

Das aktive Einbeziehen der Kinder in die Raumplanung und -gestaltung ist uns dabei
besonders wichtig.

DarUber hinaus gibt es im Haus und im AuBengelénde Bereiche, die von den Kindern im
Freispie! selbststdndig gestaltet und verandert werden kdnnen.

Dadurch wollen wir den Kindern Maglichkeiten erdffnen, die sie noch nicht kennen, und
thre Erfahrungen bei ihren Lernprozessen unterstiitzen. Ausstattung und Gestaltung der
verschiedenen Spielrdume und gezielten Lernangebote sind somit wichtige Elemente
unserer Arbeit.
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Lernwerkstatt

Im weitesten Sinn kann die gesamte Kita als Lernwerkstatt bezeichnet werden, in der
Kinder Uber eigene aktive Tatigkeiten mithilfe der bereitgestellten Lernmaterialien ihren
Wissensdurst stillen und ihre Neugier befriedigen kénnen.

Im engeren Sinn —~ und das zeigen die hier vorliegenden Praxisbeispiele — ist die Lern-
werkstatt ein abgegrenzter rAumlicher (Lern-) Ort, an dem die Kinder ungestért mit den
vorhandenen Materialien arbeiten kdnnen:

* Wir wollen die Kinder einladen, selbststéndig oder auch mit Begleitung Antworten auf
ihre Fragen zu finden, z. B. durch Nachschlagen in den zahlreich vorhandenen Sach-
blchern, Bildb&nden, Atlanten, Kunstbanden usw.

* Wir bieten Materialien (Spiele, Magnettafeln usw.) an, um die Kinder anzuregen, Buch-
staben, Zahlen, Muster und Formen spielerisch kennen zu lernen.

» Ubungsblétter* werden von uns fUr freies Arbeiten zur Verfilgung gestellt. Der Einsatz
von Ubungsblattern wurde von Erzieherinnen noch vor einigen Jahren eher negativ
gesehen. Wir haben inzwischen jedoch erkannt, dass es viele Kinder gibt, die dieses
Angebot suchen. Daher wihlen wir Arbeitsblatter als Ergdnzung zu unseren aktuellen
Themen gezielt aus. Wir sehen darin eine gute Mdglichkeit, Gelerntes von der Hand-
lungsebene in diesSchreibebene zu bringen.

* In der ,Schreibecke” haben Kinder die Méglichkeit, Ubungen mit Schriftzeichen zu
machen oder Buchstabenketten zu ergédnzen.

¢ Ein ,Experimentierstudio” ermutigt zum Forschen und Entdecken und regt die Kinder
zu Versuchen an. Dazu steht ein breit gefachertes Angebot an Lupen, Waagen, Mess-
bechern, Mikroskopen u. A. zur Verfigung. Hier gehort das Lernen durch Versuch/Irrtum
und Ursache/Wirkung genauso dazu wie die spielerische Aneignung von Fachwissen in
Biologie, Physik und Chemie. Wichtig ist uns in diesen Bereichen, dass die Kinder Ver-
antwortung fir Ubertragene Aufgaben Ubernehmen und das Experimentiermaterial
wertschatzen. '

* Den Kindern stehen Computer zur Verflgung, die sie unter padagogischer Anleitung
nutzen. Wir leben in einer von Medien bestimmten Welt und die Bedeutung der digitalen
Medien nimmt rapide zu. Computererziehung im Rahmen einer handlungs- und situa-
tionsorientierten Medienerziehung ist bei uns fester Bestandteil der Arbeit geworden.
Wir stellen den Kindern die Maglichkeiten zum altersgerechten Spielenund Lernen
mit dem Computer vor. Dieses Angebot ist aus unserer Sicht vor allem fur die Kinder
wichtig, denen zu Hause kein Computer zur Verfligung steht. Hier kdnnen insbesondere
diese Kinder erste eigene Erfahrungen im Umgang mit diesem Medium machen.

« Stadtplane an den Wanden geben den Kindern einen Uberblick Gber das Stadtgebiet
von Amberg. Anhand dieser Plane suchen die Kinder ihre jeweilige WohnstraBe und wir
orientieren uns hier unter anderem auch bei unseren Ausflligen und ,,Architek-Touren®
(ein Projekt zum Thema ,Kinder erleben Architekiur in Amberg®). Zuséatzliche informa-
tionen finden die Kinder in einer kleinen Amberg-Ecke mit historischen und aktuellen
Fotos sowie Bildbinden unserer Stadt.
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Kinderkonferenz

Eine wichtige Grundlage unserer Arbeit ist die Partizipation der Kindergartenkinder.

Im Mittelpunkt siehen die Kinder mit ihren Ideen, Fragen, Winschen und BedUrfnissen,
die sie in die taglichen Morgentreifs in den vier Stammgruppen oder in die Schulkinder-
konferenz einbringen.

Jeden Mittwoch um 10.30 Uhr finden sich alle Vorschulkinder der Kita St. Michasl zur
Kinderkonferenz {ahnlich siner Kiassenkonferenz, Erzahlkreis) im Bewegungsraum ein.
Auf ein vereinbartes Zeichen {(Klangschale) unterbrechen die Kinder ihr momentanes Spiel
(meist ist die erste Spielphase vorbei) und wir treffen uns alle im Bewegungsraum. Ein
Gesprachsstein hilft uns, die — gemeinsam mit den Kindern erarbeiteten — Kommunika-
tionsregeln einzuhalten. Er ist sichtbares Zeichen daflr, wer die Sprecherrolle hat. Die
Erzieherinnen dokumentieren die Vorschlige, Interessen, Fragestellungen der Kinder.

Die Kinderkonferenz ist eine grof3e Herausforderung flr Kinder und Erzieherinnen und eine
Chance fiir ein konstruktives Miteinander, das eine positive Atmosphare in der Kita
schafft. :

Die Gesprachsrunden bieten den Kindern Gelegenheiten flr viele positive Erlebnisse:

* sich etwas zu trauen

* selbstbewusst — auch vor vielen Zuhdrern — die eigene Meinung zu duBern und spéter
zu vertreten

einen wichtigen Beitrag far die Gemeinschaft zu leisten

eine gute ldee zu haben, die im Kita-Alltag verwirklicht wird

gemiitlich in der Gemeinschaft zusammenzusitzen

Die Kinder erfahren dabei wichtige Kommunikationsregeln:

e warten, bis ich an der Reihe bin

e dem anderen zuhdren

e den anderen aussprechen lassen

¢ andere Meinungen, Ideen, Entscheidungen akzeptieren
s den Gesprachspartner anschauen

Den begleitenden Erzieherinnen kommen dabei besondere Aufgaben zu:

Befindlichkeiten, Interessen, BedUlrfhisse erkennen
aktiv zuhtren — Moderatorin sein

Aussagen der Kinder héren und verstehen
akzeptieren, wenn ein Kind nichts sagen méchte
Entscheidungen mittragen

geduldig sein, warten kénnen

eigene Person zurlicknehmen (Vorstellungen, Ideen)
bei Abstimmungen gleichberechtigt sein
Mehrheitsenischeid akzeptieren
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Ein Programm zur Férderung der auditiven Wahrnehmung, Oberursel 2006
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Ein Ubungsprogramm zur Fdrderung der phonologischen Bewusstheit in Verbindung mit
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NeFF Dormagen — Netzwerk fur Familien
Auswertung des Fachtag Kooperation Schule-KiTa-OGS

Wie fanden Sie den Rahmen der Veranstaltung?

mOrganisation

mZeitrahmen

o R&aumlichkeiten

O Verpflegung

132 Teilnehmerinnen und
Workshopteilnehmer haben am
Fachtag teilgenommen!
Insgesamt haben sich 69
Teilnehmerlnnen an der
Evaluation beteiligt.

Nicht alle Teilnehmerinnen
haben alle Fragen beantwortet,
deshalb kommt es zu
unterschiedlichen
Gesamtergebnissen.

Der Durchschnittswert liegt
zwischen sehr zufrieden und
zufrieden!

Wie fanden Sie den VVortrag? War er verstandlich? Hat er zur Erweiterung lhres Wissens

beigetragen?
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Themen fir die Zukunft:

=  Zusammenarbeit mit Eltern

=  Zusammenarbeit bei
schwierigen,
verhaltensauffélligen Kindern

= Uber den Sinn standardisierte
Bildungsdokumentation
nachdenken

=  Themen der Entlastungen im
Arbeitsalltag benennen

= Gemeinsame

Organisationsentwicklung OGS

Schule

=  Beobachtungs-/
Entwicklungsbogen,

=  Genderproblematik

=  Wie lerne ich mit 5 Jahrigen

Sind Sie mit den Ergebnissen der Arbeitsgruppen, an der Sie am Nachmittag teilgenommen

haben, einverstanden?
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Verbesserungsvorschlage
= Kirzere Mittagspause

= Mehr Austausch

= Mebhr praktische Beispiele

= Fachtag Freitags Nachmittag

von 14.00-18.00 Uhr

= Ergebnis des Fachtag jedem

elektronisch zur Verfiigung
stellen
Sollen wir im nachsten Jahr
einen weiteren Fachtag

Durchfihren?
Ja 55
Nein X






